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تصدرها رابطة خريجى ماهد وكليات التربية 
1 ميدان التحرير بالقاهرة ا ت 519/43/ 


رئيس 5 0 : الآأستادذ محمود عبد العزيز يوسف 


رئيس لحري ا رد دبوسف د صل الدين ق قطب 
سكرتمر التحرير : الأستاذ محمود النبوى الشال 
هيئة التحرير 
الأستاذ الدكتور ايراهيم عصمت مولا 
الأستاذ عيذ الرحمن محمود محصمسد 


الأستاذ الدكتور فتح الباب عبد الحلهينر 
الأستاذ الدكتور فؤادعبداللطيف أيوحطب 


آدارة الصحيفة : الأمستذ محيد عيد اللطيف يدر 


لس حقوق ٠‏ ار محف وظة ه الاشتراك السنوى محليا : 
للرابيطة . 

و ي تنشر الآراء العلمية والتربوية ]| 1١654‏ قرشا لعضوية الرابطة . 
ا او . .؟ قرشما للصحيفة فقط . 


: 6 ترمسسل الكاتبات والمتالات فيما 

: لا يزيد عن ثمان صفحات باسم | .ه قرشا للعدد الواحد ٠.‏ 
/ السيد سكرتير التحرير بمقر 

شْ الرابطة اما باليد أو البريد ٠‏ 


تصدر أريعة أعداد فى السنة 
فى أوائل كل شهر : أكتوبر ‏ يناير ‏ مارس - مابو 


السئة الخامسة 3 الثلانون اكور بر 1987 العدد الأو ل 


فى هذا العدد 
هاجما الى تنخليم البحوث التريويية 68 
للأستاد أكدكتور دوسف صلاح الدين قطبه 
التذوق الجمالى للفن الاسلامى والخط العربى اي 
النلستاذ محمود الشلنوى الشضال 


كلأستاذ محسد صسلاح الدين عارف 

نظرة على نظم المعلومات التربوية زف 
لادككور حسين شير محمنود 5 
بطاتة اللملاحظة كأحد أساليب التقويم ىا 
للدكتور صلاح صادق صديق 

حصر وتصنيف المشكلات التى تواجه مدرس 

الترب بيبنة الفنيية بالتعليم الأسساسى يام 


تحليبل النظلم فى البحث التريوى ١ه‏ 
للدكتور فسايز مسراآد ممتقلا 

الات الفلسفى و والسعسياق التار. يخى 
لالدكتور فيا بسب ال 

مدخل جل ديد فى تدريس مقرر 
الترهية ومثش كلات المججع 5 
لادكتورة عازة محيد أحد 

برنامج تمريناته مقترح للأطفال ضعاف العتول 


(:المورون ) فى المرحلة السنية من 9 ؟١‏ سمئّة 7 
للدكقورة كوثر محمود محمود رواش 


للأستاذ عبد الرحمن محصسود محمد 


حا 
عاتتها | للظم جرش لتر" 
لدفع حركة الاصلاح فى التعليم 


للاأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 


تحدثنا فى العدد السايق(*) من صحيفة التربية عن حتمية الاعتماد على 
البحوث التربوية لتنفيذ برامج اصلاح التعليم وتطويره بدلا من الاعتماد 
على أسلوب المحاولة والخطأ فى معالجة مشكلات التعليم » أو الاعتماد 
على الآراء الشخصية والخبرات الفردية التى وان كانت احيانا تلاثم زمانا 
معينا أو مكانا معينا الا آنها يجب أن تخضع للتجريب العلمى والبحث التطبيتى 
والتقويم السليم فى اطار مجموعة من التيم والاهداف والاأسس وتحت الظروف 
الحالية يمكن الاطمئنان الى نتائجها قيل أن نطالب المعلمين والمدارس بالتعميم 
والتنفيذ على نطاق واسسع . وقد بينا آأيضا من ثنايا استعراض. نمو حركة 
البحث التريوى فى مصر أن سئوات عقد السبعينات من القرن الحالى قد 
تميزت بنمو الوعى بأهمية انشاء مراكز البحوث التربوية لاقامة املاح 
التعليم وتطويره عالى أسس علمية سليمة وساعد فى ذلك توافر اعداد 
كبيرة من أعضاء هيئات التدريس بكليات التربية الجامعية بعد أن تزايد 
عددها خلال ذلك العقد بصورة قل أن يكون لها مثيل فى بلد آخر . 


ليد) العدد الرابع ‏ السنة الرابعة والثلاثون تن مايو 1147 


لاك غير لكك 


وبألرغم من توافر الباحثين القادرين على اجراء البحوث التربوية فى 
مصر فى الوقت الحاضر » بل وبالرغم من وفرة عدد البحوث التى تجرى حاليا 
وتقدم نتائجها سنويا » نقول بالرغم من ذلك كله قان الميدان التعليمى بل 
والمجال التربوى عندنا لم يفد بالقدر الكافى من هذه الطاقات الثمينة الكامنة ولا 
من الجهود المبذولة فى مجال البحوث التريوية . ويكفى أن نتأمل التقدم اليطىء 
الذى يسسير فيه تطويرمناهج التعليم وأساليب الامتحانات والتغلب على 
مشكلات الأعداد الكبيرة فى الفصول الدراسية وغير ذلك من مشكلات الادارة 
التعليمية وكذلك ما يشكو منه المخططون من أن مش كلات التنفيدذ كتمرا 
ماتفسد الخطط الموضوعة وتخيب الآمال فى تحقيق أهدافها .. 


ويمكن ارجساع ظاهرة عدم الافادة الكائلة من البحوث التربوية 
واستخدامها لدفع حركة الاصلاح فى التعليم وعدم الافادة من الامكانات الدشرية 
والمادية لاجرائها وتوجيهها لحل مشكلاتنا التعليمية والتريوية » الى أسباب 
وتعكذة لخدن أهيها كيها يلى. + 


د أن البحوث التى تجرى كثيرا ماتبقى حبيسة الأرفف فى المراكز 
أو الكنانت" التى آحريت افيها فلا ابل الى ايدئى. الخططين و دعن 
السياسة التعليمية والمشرفين والموجهين والمعلمين والمديرين فى الميدان » 
وكان هن الوآحب أيحاد وسيلة من الوسائل المختلفة التى تض من يها 
سهولة وصول نتائج هذه البحوث الى أيدى من يهمهم الاطلاع علرها لتطبيق 
مايرون تطبيقه منها فى عمليات الاصلاح والتطوير . فاذا أخذنا على سبيل 
المثال البحوث التى تجرى فى كليات التربية للحصول على درجات الماجستير 
والدكتوراه والتى تقدم فيها رسائل جامعية »© فاتنا لاننتظر من العاملين فى 
ميدآن التعليم من معلمين أو ممن هم فى وظائف اشرافية أن يسعوا الى كليات 
التربية لطلب الاطلاع على عشرات الرسائل الضخمة أحيانا التى تدر 
سنويا » بل يجب ايجاد وسيلة لثشر خلاصات هذه البحوث بمد نصنئيقها 
ودويبها لتسدير استخدامها على أن يشتمل الملخص بيجائب 'هداف البحث 
ومشكلته وخطواته وآدواته ونتائجه الخ . . على جوائب تطبيق نتائجه ميدانيا 
بأسلوب مبسط يمكن للمعلمين وللمنفذين بعامة الافادة الكاملة من البندث . 


ه يلاحظ أيضا أن الصلة ليست قوية بين معظم الساحثين وبين 
القائمين بالتنفيذ فى المبدان التعليمى فكثيرا مانجد الباحث لايدرى شيئًا عن 


مع اث 


المشكلات الحقيقية التى يواجهها القائمون بتنفيذ برامج الاصلاح والتطوير , 
فكيف يمكن مثل هذا الياحث أن يسهم ببدوثه فى دفع حركة التقدم فى التعليم ؟ . 
أئنا نفترض عادة أن يكون الباحث على درآية كافية بمشكلات التعليم وحساسية 
بما يعوق تقدمه منها © ولكننا يجب فى الوقت نفسه أن نتيح للباحث الفقرص 
الكافية للاتصال بالميدان بطريقة أو بأخرى لا أن نترك ذلك للصدف أو الارتجال. 
قهل تنشر الادارات التعليمية المسئولة على سبيل المثال تقارير دورية عن 
حركة التعليم فى محيطها وما أنجزته بنجاح وما تعثرته فتحقيقه من خططها 
وبرامجها ؟ وهل تتاح للباحثين الفرص الكافية للمشاركة فى يعض الاعمال 
التنفيذية واللجان المختلفة التى تشكلها الجهات التنفيذية حتى يأمس هؤلاء 
الباحثون المشكلات التى تحتاج الى أولوية فى البحث العلمى ؟ وهل تمثل 
الادارات التعتليمية بدرجة كافية قى المجالس العلمية المسئولة عن تخطيط 
البحث العلمى وتوجيهه فى الجامعات بعامة وكليات التربية بخاصة ؟ 


© اذا استثنينا اليحوث التى تجرى فى بعض مراكز البحوث التربوية 
مثل المركز التومى للبحوث التربوية ومركز تطوير وتدريس العلوم بد امعة 
عين شمس فان معظم البحوث التى تجرى تتم عادة بصورة قرد.ة أكثر منها 
جماعية .. ونحن لسنا ضد البحوث الفردية بأى حال ولكن اذا كنا يصدد تطوير 
التعليم وتحسيئه واصلاحه باساليب تقوم على التخطيط الواعى للبحوث 
العلمية » فلا شك أننا نحتاج الى النظرة الشاملة فى الاصلاح التى تعالج 
الموقف أو الظاهرة من أكثر من زاوية مما يتطلب عادة فريقا من الباحثين بتولى 
كل منهم جانيا من جواتب المشكلة بطريقة تتكامل مع جهود الباحثين الآخرين 
ودذلك يمكن أن نصل الى الحلول الشاملة المتكاملة فى أقصر وقتت ٠ومكن ٠.‏ 


ان بعض البحوث الجماعية التى تتم أحيانا خارج مراكز البحوث 
المتخصصة انما تتم بطريقة عفوية أكثر منها بطريقة مخططة أو بناء على تنظيم 
مقصود . على أن تشكيلمثلهذه الفرق البحثية سواء منجائنب السلطات التعليمية 
أو من جانب للياحثين سوف يضمن الى حد كبير جدية البحث من جهة ؛ والنية 
غى تطبيق نتائجه بعد الاتتهاء منه من جهة آخرى . أن البحوث الفردبة التى تتم 
سواء فى الجامعات أم فى مراكز البحوث كثيرا ماينظر أليها على أنها بحوث 
تخرى للخصول علن متفعة اكادينية شخضية مثل الحضول غلى درجسة علمية 
أو الحصول على ترقية علمية مما يقلل من اهتمام الميدانيين بها . 


م الإفادة ى الدكو التربوية بكي الباحثين لايمكن أن تتم بصورة 


١‏ ل ايمان القيادات التعليمية وايمان المعلمين وجميع العاملين فى حقل التعليم 
بأهمية البحوث التربوية ودورها فى أحداث الاصلاح والتجديد . 


؟" ل وحود أستراتيجية للبحوث الترووية لاحداث التطوير ودفع 0-8 ركة الاصلاح 
التعليمى فى جوائنيه المختلفة ويحب أن تحدد هذه الاستر تورات تبج 4ه ة أهدافنا 
والأساليب والوسائل التى تتبع والقوى البشرية اللازمة . 


وجود مصادر لتمويل هذه البحوث بما يضمن أسستمرارها واتمامها بصورة 


مسستوقاة . 


التربوية 5 


فكثير من القيادات التربوية فى الميدان لايؤمنون بدرجة كافية بقرمة البحث 
العلمى بل أن بعض هذه التيادآت يقف أحيانا موقفا سلبيا من اليحدوث الترموية 
التى تهدف الى التجديد والتطوير وذلك يسيب عدم تقبلهم أى تغيير نى الأوضاع 
بالقدوة وبالاتناع وبزيارات مرآكز التجريب والمدارس النموذدية و«الحث 
على حضور الندوات العلمية وااؤتمرات والايفاد فى بعثات أو زيارات قصيرة 
الى بعضى البلاد المتقدمة » وغير ذلك من الأساليب التى تشجع على الاطلاحع 
والرغبة قى التجديد ونقض الجمود . 


أما عن وجود استراتيجية للبحوث التربوية فمن المؤسف حقا أن البحث 
التربوى يتم فى أغلبه بطريقة ارتجالية دون تخطيط قومى أو حتى تخطيط 
محلى مما يفقده فعاليته فى اصلاح التعليم ودفع حركة التجديد . ولكن من الذ 
يضع هذه الاستراتيجية 5 وكيف توضع ؟ ومن المسئول عن تنفيذها وحتايعتها ؟ 
هذه بعض أسمئلة تحتاج الى اجابات واضحة ستحاول أن نتصدى لوا فى العدد 
القادم ان شاء الله . 


وآخيرا فانه تجدر الاشارة الى أن تمويل البحوث التربوية فى الوقت 
الحاضر. لايحظى بالقدر الذى يمكنه من تحقيق أهدافنا مئه » ورريما كان دلك 


هذه أبها القارىء العزيز بعضص الأفكار والخواطر التى تعكس أحساسن 
الكثيرين من المشتغلين بالبحوث التريوية وتسبب لهم احباطا شديدا . فبينما 
هم مقتنعون بأهمية الدور الذى يمكن أن تلعيه البحوث العلمية فى؛ اد لاح 
التعليم الا أن الموتف العام تحوطه عدة مشكلات تجعل من هذه البدوث جهودا 
متئاثرة وغير مركزة مما يفقدها فاليتها 7 ولعله ققد اتضح لك الآن أن مشكلة 
النسحوث التريوية هى أسناسسا مشكلة فقدان التنظيم والتفنسيق وتحد 2 الهدفه 
ومتابعة التطبيق ولكن كيف يتم تنظيم وتنسيق البحث التربوى فى مصر لدفع 
حركة اصلاح التعليم ؟ 


هذا ماسمتحاول الاجاية عليه فى العدد القادم أن شاء الله . 


السزوقايالليغرل ات[ ى اعرف 
للأستاذ محمود النبوى الشال 
الوكيل الأسبق لوزارة التربية والتعليم 


التذوق الجمالى هو الذى يحدد علاقة الفنان بالعمل الفنى » وعلاقة 
المشاهد بالتجربة الجمالية التى ترتبط بالذات »© كما ترتيط بالموضوع الفنى 
فى آن واحد » ويتم هذا بالتأمل العميق والمشاهدة المكتملة والادراك الحسى 
الواعى » وبالفاعلية التى تضطلع بها الذات » يمعرفة تتضكم بالعاطفة 
وعاطفة مشسبعة بالمعرفة » وهى الكفيلة بأن تحقق بلوغ العمومية اللازمة 
والششمول المطلق لتحليل الموضوع الجمالى وتفسير الأثر الفنى . 


ويصيح التذوق الجمالى بهذه المنزلة ضربا من ضروب المشاركة الصوفية 
التى يتحقق بها التوافق بين العالم الوجدانى والعالم العقلى » بين الجانب 
الفردى والجانب الاجتماعى » بين الأثر الذاتى والآثر الموضوعى ؛ بين الروح 
الأتمننانة و الطففة ها + 


ومن هنا كان من الضرورى عند دراسة فن الخط العربى وما يصاحيه 
من زخارف وفنون تشكيلية مختلفة » استخدمها الفنان الاسلامى العريبى فى 
التعبر عن جوائب الحضارة الاسلامية أن تمهد لدراسة تاريخ الفنون 
الاسلامية وتذوق ما يها من تنوع ووحدة وطابع جمالى وجوهر وظيفي عام 
ومظهر وجدانى » وما تزخر به من قيم تستحيل دائما الى قوى حرة مجسمة 
تسعى وراء ذاتها اأثالية التى نلتقى بها خلال الأشياء فى مراحل فنية 
متعاقية تحمل الطابع العاطفى الوجدائى لكل بواعث المقدرة على ايداع سحر 
ايحائى يطوى فى ثناياه الذات والموضوع والخامة معا بما يضفى عليها روحا 
خلاقا من صميم الحياة بشفافية عالية » وصدق فنى ناتج عن اجتهاد وايمان 


0ك 


ولهذا فحن فى مسيس الحاجة الى دراسة الصفات الميزة للعلاقاث 
المضيئة فى تاريخ الفن الاسلامى من لمحات مشرقة عن عصوره المختلفة التى 
تتباين تداينا ملحوظا فى انطلاقاتها الخلاقة التى عاشها الفنان المسلم 
بفلسفته ومفاهيمه © وفى وحدتتها المعروفة وشولها الآخاذ بالاضافة الى 
دراسة مبسطة للمعايير التى تقوم عليها تلك الفنون الميزة ذات القيم 
التشكيلية الهندسية الفريدة التى تم انجازها فى عمارة المسجد وعناصره » 
والاسبلة والأضرحة والمآذن والقصور التى تشتمل على الكثير من الفروع 
الفقية ون افنقال: الخرف والتسيع والسحلد وطباعة ١‏ اسوحات والدفر 
بمختلف الخامات والتحف المعدنية والزجاجية والخشبية والجلدية 
والكتاويكاك ومن كلكا نيفق لكان ماعن حصيره + 


ومن المفيد الاكثار من زيارة بعض المساجد والآثار الاسلامية ومتاحف 
التنون النيزة فى انحاء المشيون العريى وتنائر الساحات الغربية فقن 
التى تضم التراث القنى الاسلامى بكل كتوزه ونقائسيه ©» وهى العمود 
الفقرى والمرجع الصادق الذى تستقى منه الدراسات والمباحث التى ما زلنا 
نقتقدها للكشف عن هذه التقاليد العريقة النى تبعث هذا التاريخ التليد 
وتوقظه من رقاده » وترقى به الى مستوى انضج من حيث الوعى بالمشاركة 
الجماءية فى الفكر والمارسة الفنية فى ارتياطها بالواقع الاسلامى 
المتحرك » دون ارغام خارج عن الحرية والارادة الذاتية » مع نزوع الى 
محو كل الطقوسس التقليدية الجامدة ودفع العين والقلب من منطقة الوهم 
الى مسافاته الصحو © ومن الغموض الى آفاق الوضوح » لاستشراف 
الطريق الأمثل والنموذج الأروع . ومن ثم نستطيع أن نقدم الحقيقة المطلقة 
التى تتركب من حصيلة الحقائق النسبية » وبذلك أيضا نستطيع الكشف عن 
اللطيعة الفنية التى توجد بفعلها وممارستها الجمالية الواعية » ومن التخلص 
من أوهام الخطوط الرديئة بأشكالها اللاشكلية . 


وفى مجال دراسمة التذوق الجمالى ينبغى أن يشسعر المتعلم بانعكاس آثار 
تلك الدراسة على سلوكه العام وتصرفاته ودوره الفكرى والثقافى والقومى 


ال 2 


والاستمتاع النقسى »© والاسهام فى تربية الذوق الفنى وتطهير العين » 
وصياغة التقويم السليم للأعمال الفنية والتعرقف على خصائصها وممدزائها 
وأسرارها وخفاياها » بحيث تصيح هذه الوسائل جزءا من تكوينه وتعامله 
ودعم مقوماته الشاخصيةو الاجتماعية © فحيث توجد المسئولية كيفهيا كان 
نوعها يوجد الالتزام » وحيث يوجد الالتزام كيفما كان نوعه أيضا توجد 
وليه : 


واذا فلم بعد غريبا أن تتناول بالحديث الحضارة الاسلامية العربية 
للدلالة على الفنون التى لم تعد محل جدل » وللسعى الحثيث الى معسرفة 
جوهرها وتبين معدنها حيث ظهرت وانتشرت بعد ظهور الاسلام بشكل اذهل 
الجميع بعطاءاتها الروحية الخصية التى تتسسم بالابداع وتحمل فكريا وفنيا 
ونفسوا اليصمات الذاتية الحقيقية لطبيعة شخصيتها بعد أن اجتازت مراحل 
عديدة فى مجال الجدة والجودة » وولجت أبواب الخلود اقتدارا » معتيدة 
على ما قدمته للتراث الثقافى الانسائى الوطنى والعالمى من وسائل التقدم 
والنعوض متوخية التصحيح واليناء والانتاج الجيد الجديد > بعيدا عن 
الاجترار القائم على السلبية . 


وقد جاء ذلك كله بعد انتشار اللغة العربية بانتشار الاسلام » وارتباطه 
الى حد كبير برياط تلك اللغة » والاهتمام بالفن التشكيلى عبر العالم الذى 
يحمل مفهوما خاصا وشخصية فريدة تتميز بخصائصها القومية والتاريخية 
والجمالية الواسعة الأرجاء » العميقة الأبعاد » والتى أعطت وجها جديدا خريم 
عن الاطار التقليدى المحض»وعن القيم الحضارية الأخرى التى ارتبطت بجذور 
الواقعية البحتة التى كان مثلها الاعلى هو الشكل الانسانى وابتعد 
عن تلك المؤثرات التى أحاطت بميقدمه الى العالم فتمئلها ثم أدمجها فى 
شخصيته يفعالية ابداعرة متسامية دلت على مستوى مرموق من الرقى فى 
مجتمع له حدوده المكانية والزمائية وله لغته التعييرية » وله اهدافه 
وموضوعاته وعقيدته المرتبطة بروح هذه الأمة العررقة عبر تاريخها وعبر 
وحدتها على هذه الآأرض موضحا لنا تكوئه ومساره الممستقل بذاته المؤكد 
لخصائصه التى هى مصدر عزته القومية وفلسفته الجمالية وحلته الأصلية . 


وفى مجال التعرف على الفنون الاسلامية وتذوقها ينيغى أن نضع فى 
تقديرنا الاعتبارات التالية : 


| »ا - 


العردرة » كما يحمل قرابة ووشيجة فى شتى الفروع الفنية برغم اختلافات 
الخامات المستخدمة ؛) وبرغم اختلاف الأقطار الاسلامية وابتعادها . 
© تعبر الفنون الاسلامية على اختلاف أنواعها عن الجوهر العميق مع 


© الفنون الاسلامية على تعددها تحمل فى طياتها صفة الفن المجرد 
© يقول السعض أن الفن الاسلامى فن زخرفى أو تطبيقى » ولديس فنا 
تشكيليا يرقى الى المرتفعات الضخمة التى ارتقتها فئون عصر النهضة »© وهذا 
فى حقيقته تصنيف فاسد » اذ أن جميسع هذه النشاطات تتصف بالايداع 
والابتكار واثبات الذات » وهو شرط أساسى من تسروط العمل الفنى المتكامل . 


© يجب أن تبتعد بنظرننا خلال تقويمنا للفن الاسلامى عن مفاهيم القن 
الغربى التقليدية التى ظهر فيها عند الاغررق أو فى عصر النهضة حيث تتيثل 
فيه المظهر الابداعى التطويرى الخارق السابق لكل الفنون 4 والذى يكشف 
المبادىء الروحية الأكثر وضوحا التى تسرطر على قواعد التصوير . 

© الفن الاسلامى جاء بمفهوم حديد للفن ينسجم مع بنيته التومية 
وتطورات العصر بمتاحه وآلوانه وفلسفته الروحية © ورمزبته النى نتحلى 
فى وحدة اللغة ووحدة العقادة 03 وهما أعظم وسيلة للتماسك الحيوى 
والنمو الحضارى » كما يبرهن بكل جلاء على قدرة التجدد وقوة الانطلاق . 

© من أبرز ما يميز الفنون الاسلامية النهضة الفنية المعمارية ممثلة 
والآسبلة والحمامات التى كانت من مقومات العصر ومن علاماته الاجتماعية 
المميزة . 
والوجود المادى الطبيعى التشسبيهى للأشياء والواقع التى يحكيها فى الغرب 
عالم المنظور وعلوم أخرى ولكنه يحفل بالقوانين الروحية التى يحكمها مفهوم 


م١١‏ سه 


الوحود الأزلى ومفهوم شناء الأشداء وعلاقتها بالوحود الأزلى 34 ومع ذلك فان 
المنظور الروحى لا يتذكر لواقع ولا يهمل دور الناظر . 


© الفلسقة الاسلامية تقول : « ليس المهم نقل الحقائق القائية فى 
العالم, الخارجى » بل الاندماج الكلى فى تلك الحقائق . وتقول أيضا : « ان 
اعداد الانتاج الدتيق يتطلب الجودة التى تتطلب بدورها عنصر الاجتهاد . 
أجل : فان الموهية لا تتوصل الى اخراج الانتاج الفنى اخراجا جيدا مالم 
تكن مصحوبة بالايمان والاجتهاد . ونقول كذلك : كل من آنس فى تفسه»ه 
موهبة ينيغى له أن ينميها ويصقلها ويهذبها بالاعتقاد الصحيح بالله وبالاجتهاد 
عن طريق الممارسة الجادة المثابرة والمستمرة الدائمة » وبهذه الكيفية تبعث 
فيها المدد العائل فى مستقر المعطيات الكيائرة للتكوين الوجودى الع قلى 
والزودى والأوقن والتشى عن اعياق الأنسنان + 


والاجتهاد الذى نقصده هنا ليس مجرد الاهتمام الزائد بالدراسات 
والبحوث انما المقصود به الاجتهاد الموضوعى والأسلوبى والمتهجى فى 
الانتاج الفنى والعقلى ليكون لصاحبه راى شسخمى واضح بين الآراء ومنهج 
متميز بين المناهج وموضوعية خاصة بين اللوضوعيات » وفكر لامع بين الأفكار 
واتجاه ثابت بين الاتجاهات » واذا اضيف الاجتهاد الى الموهية فلا شك أن 
الانتاج سوف يبلغ ذروة تألقه بالكمال الممكن المنشود للجودة . وفى ضوء 
هذه الخصائص اعتمد الفنان المسلم فى جميع انجازاته على التعبير عن 
مجتمعه والالتزام يحاجاته ومطالبه . 


© النظر فى لوحة اسلامية مسطحة ببقى حرا طليقا لا تقرده قواعد 
المنظور وتقوده فى مسارها المتعمق فى البعد الثالث من خلال زاوية اليصر 
المحددة » وهى متفاوتة فى المدة يحسب ما فيها من تدقيق تجميلى وتكودنى ٠‏ 


ان هدف الفنان الاسلامى هو أن يجعل الأشسياء مجابهة للناظر من 
خلال أجمل ما فيها » دون أن تشوه قواعد المنظور حقيقتها وجمالها لحساب 
الرؤبة المنظورية العلمية » فالعين فى المنظور الروحى تبقى مطلقة الحركة 
بدون قيود » أما الظل فقد يكون موجودا فى التصوير العربى » ولكن ان وجد 
فهو لا يخضع لوحدة المصدر الضوئى كالظل فى التصوير الغربى .؛ بل ان 
مصدر التور متغِير » فهو نرر الهى وليس نور التسمسى ؛ وعلى الأقل 
فهو يخضع أشيئة المصور . 


عت 


© يملا الففان. الاسلامى غراغات العمل الفنى بعناصر كثيفة يطلقون 
عليها نظرية الهروب أو الفزع من الفراغ » وليس الأمر كذلك بالضيط » فهذا 
فى حد ذاته تفسسير سساذج » لأن الفنان الاسلامى يؤكد بنزعة ملحة محاريته 
لابليس اللعين » التى لا يقايلها بالاهمية الا عبادة الله ذاته » فحيث يسعى 
المرء الن مقلونة افراع انليس ركون كد رفن "الله واطاعة والفكين بالإفكن: + 
ولكى لا يترك الفئان الاسلامى مجالا فى عمله الننى لعبث ابليس وتخريبه » 
فانه يقوم باشغال الفراغات وملئها فى عيله الفنى > اما باضافة عناصر 
شكلية فى تصويره التشبيهى »© أو بنفريغ عناصر تجريدية هندسسية أؤ نباتية 
فى رقشه العربى تلتحم فى انسجام مطلق ولا تترك مجالا لثغرة فى هذا 
الوجود الرائع . 


الأول - نحت زخرفى وهو عبارة عن أشكال نياتية محولة أو هندسية 
مجردة مصتوعة من الحص اليارز أو من الحيص المفرغ » وهذا النوع صو 
بداية الرقثى العربى . 


الثائى ‏ نحت تشبيهى حفلت به يعض القصور يميل دائها الى 
التحوير والجنوح نحو التجريد والارتباط برؤية ذاتية » ولكن ينوع من 
النيطية الخاصة الفريدة . 

© ازدهر فى القن الاسلامى « الرقش. » وهو صور مرسومقو ملونة 
أو منقتوشة نافرة ذات أشكال هندسية أو ذات أشكال؛ توريقية مكررة » وفى 
الحالين تحمل معنى صوقيا رمزيا للتبتل والعيادة الاسلامية والسياحة فى 
عالم لا نهائى . 

وازدهر الى جانب « الرقثى » « الخط الجيمل » الذى أخذ أشكلا 
وآنواعا كالكوفى والثلث والفارسى والرقعة والديوانى . وما زال الخط 
العربى يولد اساليب مبتكرة جديدة . 

كان الكل العرين "الطررق“الدى تساعدت افيه موهية 'الأشكزين 
بعيدا عن أى تهاون فى تمجيد الله عز وجل » بل كان سببيلا الى ذلك © ثم 
أصبح امن آهم امظاهر الابداعية عند العرب 11 يتضين من معان وفاسيفة 


سف وار حت 


معينة 4 أآما التصوير فهو رسسم أشكال ووجوه تمثل حدثا أو مشضهدا 
واقعيا أو خياليا ٠.‏ 

© الخط العربى بمنزلة الفكر الساكن » انه اشارة معيرة مبهجة . 

© أعطى العرب الخط الجمرل عناية خاصة عند كتابة القرآن منطلقين 
نق عدا ١‏ عو ع الوافع "اقول على أبن ان الك :© 8" الحظ الحييل تسريه 
الحق وضوحا » وكما يقول عبد الله بن العياسن : « الخط لسان اليد » 
وهكذا كان الخط الجميل موازها فى أهميته للتجويد فى القرآن » وسرى فى 
اللغات الهندية والتركية والفارسرة » وأخذ الخط مكانه كفن رفيع مرتبط 
معاشرة بالثقافة العربية وبالعقيدة الاسلامية ٠.‏ 


© الخط العربى مرتبط بالكلمة العربية ذات الصفة العضوية التى 


© أصبحت الكلمة صورة تكشة عن المفاهيم الكامنة فيها وأصبحت 
الصورة مصعدا يرقى بالحدسس الى هذه المفاهيم مباشرة للرابطة القوية 
بين صورة الكلمة ويوادر الشعور بالطبيعة . 


© اتجه الخط العريى من شكله البدائى الى شكل فنى لم يعد له حد 
قى التفنن والتغيير » ومع أنه لم يتخل عن وظفته فائه أصبح صيغة 
فنية مجردة لا ترتبط بالمعنى بذاته بل بصفته القدسية التى أصبحت جمالية 
تبعا لجمالية الخط ذاته . 

© تزدا'د مكانة الخط الفنية كما يزداد بعده عن وظيفته الييائية » 
وتصيح الصيفة المجردة التى هى من توابع الخط مستقلة تحيطه بالمزيد 
من الزويق أو تتنفصل عنه لكى يصيح رقشما بذاته . 

© لقد انطلق الخط العريبى من مصادره الكثعانية فى « جيرل » يحمل 
أشكالا أكثرها هندسى وتطور فيما بعد حتى أخذ أشكلا لينة تارة أو هندسية 
متكشرة أخرى 6 أو ليئة اومتكسرة مها . 


سم خخ( اليه 


© وعندما ظهر الخط الكوفى كان فى الواقع ذروة هذا النوع من 
الخظ المركب "© ول" اصيماحنيقا ,راسحة كالبناء اليتحمى تخلية فصان 
صرقا استعمل فى القرن الخامس عشر فى تزيين الواحهات المعحيارية 
« الله » و « نبيه » و « الخلفاء » . وعندنما انتقل هذا الخط الى لوحات 
منقولة تلاقى بقوة مع الرقشش. الهندسى حتى لم نعد نمدز أيهما الأصصل 
وأيهما الآثر » وأمثلة ذلك كثيرة . 


© والخط العربى ابتدا من شكلين أساسيين الواحد : « مزوى » 

© ولقد تطور الخط متجها نحو الرقش يسبب الأهمية البالغة التى 
أعطيت له اذ ارتفعت مكانته لارنفاع مضمونه التدسى فى كتابة القرآن 
وآياته ويسبب تراجع التصوير التشبيئى يعد حملة المحدثين عليه فى 
العصر العياسى . 

© وتتلاقى نتيجة تطور الخط مع نتيجة تطور المورة المشضبهة 
التى أخذت بالتجريد شسيئا فشيئا تبعا لحملة المحدثين ذاتها . 

© ومن البادىء التقنية فى الخط يستعرض « أبو حيان » بعض 
المبادىء التعليمية التقنية التى جاء مها غيره من مشاهير الوراقين والخطاطين 
فيقول على لسسان « ابراهيم دن العباس » مخاطيا غلاما برن يديه : 


« ليكن قلمك صلا بين الدقة والغلظ © ولا تبره عند عقدة © فان فيه 
تعقيد الآمور »© ولا تكتب بقلم ملتو » ولا ذى سق غير مستو » فان أعوزك 
الفارسى والبحرى » واضطررت الى الأقلام النبطية فاختر منها ما يضرب 
الى السمرة » واجعل سكينك أحد من الموسى » ولا تبر به غير القلم » 
وتعهده بالاصلاح » وليكن مقطعك من أصلب الخشب لتخرج اللقطعة مستوية» 
وابر قلمك الى الاستواء لاأشباع الحروف © واذا أجللت فالى الحريف © 
وأجود الخط أبينه واحرد القراءة أيرنها » . 


وكان الحسين دن وهب يقول : يحتاج الكاتب الى خلال منها : « تجويد 
يرى القلم » واطالة جدفته » وتحريف قطته » وحسن التأنى لامتطاء الأآنامل 


أ 6[ سه 


وارسال المدة يقدر اشباع الحروف والتحرز عند افراغِها من التطليبس وترك 
بالفضل واصابة المقطع . 


ان أهمية الخط العربى والعناية باجادته مسئولية جسيمة اأضحت من 
الحقائق الثابتة التى تبحث عن ظروف مواتية ومواقف حاسمة من كل فرد 
مسئول وغير مسئول يؤمن بهذه الحقرقة » ويدرك مدى احتياجتا الى 
اشاعتها غى النفوس وتأكيد وجودها الضرورى » وانتزاع حق الاعتراف 
بجدواها ونبلها بين جميع الآفراد باعتبارها الوسيلة الحقيقية المباشرة التى 
عن طريقها يتم التخاطب بين جماهم الناس. قاطبة فهى أداة الوصل بينهم 
فى الماضى والحاضر والمستقيل » يل انها همزة الوصل وواسسطة العقد فى 
الاحتفاظ بوجه من وجوه الحضارة العربية وتحقيق المصاهرة والمزاوجة مع 
هذا العنصر الحيوى القريب الى النفس والمتعامل مع الوجدان ٠.‏ 


ولئن كان الخط العريى هو الوسيلة الفعالة فى نقل التعبم وتداول 
الأفكار » واذا كان بعض المهتمين بأصوله وآنماطه يؤكدون أهميته وتيمته » 
وددعون الى الحرص على ضرورة اتقانه وتجويده والوصول به الى مستوى 
أنضج » ويوجهون النش.ء والأجيال اللاحقة الى الأساليب المؤدية الى هذه 
الفاية على المستوى الجماعى وليس للقلة الموهوبة قحسب »© حتى يكون 
بمنزلة كتاب مفتوح للخلق والابداع فى شتى المجالات العلمية والتريوية 
والثقافية والتسجيلرة » وأن يظل منثار الاعجاب فيما يهدفون اليه من هذه 
الغاية الساامية . 


جديدة فى الحركة الفنية التشكيلية الخطية فى شستى اليادين التى تعنى بهذا 
الفا الحواض وكدل 'بة والكول تاستيوار فى هذا :لمان كه الهية 
ويكامل الرغبة والجدية » وأن تصل ما انقطع ونريط ما انفصل من مراحل 
النمو فى تحقيق هذا الوعى من خلال الممارسة الفنية الخطية الصحريحة 
فى قوالب من الأصالة والانطلاقة القوية ومن البساطة والسلاسة والوضوح 
فى صفحات المستقبل المأمول » لا أن نركن الى أهماله أو ااستقاطه من 
اعتبارقا . 


وانها لمسئولية جماعية وعقلية وروحية ومعنوية ونفسية وفكرية 
تفرض على كل من يقوم بها بعامة » ومن يقوم بها من رجال التربية 
والتعليم بخاصة أن يولوها ما تستحقه من رعاية عظمى » مع الوفاء الكايل 
يواجبات الالتزام الأدبى تجاه هذه المهمة القومية الآساسية الموضوعية . 
وهذا معناه يبوضوح عدم قصر الاهتمام بتجويد الخط العربى على طبقة 
معينة دون غيرها من الطبقات الأخرى » اذ لم يعد الخط العربى ويخاصة 
فى السنوات الأآخيرة - كرسالة قومية وتاريخية واجتماعية ‏ فتاله 
متخصصوه القلائل وفى اطار محدود »© بل يتبغى أن نخرج بهذا القن من, 
تقوقعه على القلة الموهوية الصاعدة الى مشاركة الانسان فى هذا الواجب 
المقدس وعدم الانكماثى على ذاته أو التخلى عن التزاماته حتى يعطى هذا 
الجائب ثمرته المرغوبة ونتيجته الايجابية المطلوبة » وحتى يحظى بالمكانة 
نفسها التى تتمع بها بقية الأشكال الفنية الأخرى . 


وبهذه الصورة نكون قد أسهمنا يحق فى اعطاء هذا الفن الجميل. 
مشروعية التداول والوجود والاحترام والتقدير » ووضعه موضع الممارسة 
العامة والتجاوب معه نفسيا وشكليا ووظدفيا ووجدانيا » وألا يعيش الانسان 
على هامشه » وائما يصيح المنذوق المتجدد بتجدد ادراكه ووعيه » الساعى, 
الى تحقيق اهداف قومية مشروعة المتوخى الارتقاء الدائم والاجادة المنشودة 
والوصول الى المستوى اللائق الجدير به واقامة دعائم لها غاياتها البعيدة 
التى يرتفع فوقها صرح حضارة وطنية وانسانية أصيلة ورقيعة » راسية 
وشامخة » وثيقة الصلة بقضايا الواقع وصراعات المجتمع »؛ وفى الوقت 
نفسه يعمل عن هذا الطريق الى الارتقاء بالأذواق وتقريب المفاهيم ومحارية 
الأمية الخطية بكل صورها وأشكالها . 

وانها حقا لبادرة طدبة من كل من يغلر على طبيعة الخط العربى, 
ووضعه ومستقبله لتحقيق المناخح السليم » وخلق تقاليد جديدة تساعد غى 
انضاج يعض المناعيم والقيم ألتى ينا ولنا فى مسيسن الحاجة الى تخديدها 
وتوضيحها واختيارها والسير فى ضوثها . 


1 الك 


وظيق ا مريت المقافي ولتروة 


كالأستادذ محمد صلاح الدين عارف 
مدير ادارة مصر الجديدة التعليمية (سابقا) 


الثقافة كلمة شاملة قد يحار الناس فى تحديدها » هل هى العلم » هل 
هى الفلسفة » هل هى العادات والتقاليد » هل هى التراث » همل هى 
المعتقدات والأديان » هل هى السسياسة والاقتصاد والاجتماع » هل هى 
الفكن » هل هى آراء الثاسس وأفكارهم ؟ 


الحق انها جماع ذلك كله » وقديما قالوا ان المثقف هو من يلم من كل 
علم وفن بطرف »© ولكن ما حداوى هذا الالمام ان لم يتحصول الى طاقات 
اجتماعية وفردية » وان لم يتحول هذا الالمام الى سلوك يقيد الفرد ويفيد 
المجتمييع. 

أن الثقافة فى نظرنا هى أسلوب الحداة الذى يرتضيه المجموع فهى 
نتاج الطبيعة البشرية فى تفاعلها مع البيئة والمجتمع الذى تعيش فيه »؛ 
ولذلك فهى أساسى القيم المشتركة فى المجتمع فاذا وجدنا من بين المفكرين 
من ينكر هذه القيم ولا يجعل لها أى اعتبار فى توجيه احداث الحياة مثل 
الماركسدين فلا كذلك الديمقراطية بعامة وديمقراطيتنا الاسلامية يخاصة 
التى تؤكد القيم الروحية والخلقية والدينية كما تؤكد الحرية كقدمة أساسية 
الى جانب اهتمامها بالانتاج وكفايتة وعدالة توزيعه وتعاون الأفزاد فى 
تحقيقه ( اعمل لدنياك كأنك تعيش آبدا » واعمل لآخرتك كأنك تموت غدا ) . 


ولكى ندرك العلاقة بين الحرية والثقافة نتساط لاذا تعمل كل 
أمة على نشر ثقافتها وهى فى الوقت نفسه تحرص على حريتها ؟ انها تريد 


لاؤس 


حريتها دفباعا عن ثقافتها »© ثم هى تريد أن تطور هذه الثقافة لنصسل الى 
حياة أفضل ولتعممها فى مخطف الاتجاهات . ثم نتساعل هل تريد الآمة 
الحرية لغرض الأفراد أو الجماعات والحقيقة فى نظرنا وسط بين الفكرتين ‏ 
فالمرجع فى قبول أى راأى أو فكرة هو مدى اتصالها بالثقافة السائدة 
ولذلك تجد أن الثقافة وهى مركب معقد من العادات المكتسبة بين الأفراد 
تتجه الى الاحتفاظ بكيانها بما تتخذه وتختاره عن قصد لتغيير الطبيعة البشرية 
وتعديل السلوك فى اتجاهها أى انها تتجه الى التربية وهذه وظيفة 


المدرسة. 


النامى المتطور فان هذا يقتضينا أن نكون قلقين يقظين باستمرار »© فاليقظة 
والكذن القائيان قاين الجرية الى كحم كفعه عن طري خاطر: الحفال 
علن مكايتب كورتها وهذا هق واحيتا الذى تقوم بد كبر اطنين أولاام كيين 
يقع علينا عبء حفظ ثقافة مجتمعنا وتنشئة مواطنى المستقيل الذين 
سيعرشون قى هذا المجتمع . 


كيف السبيل اذن للوصول الى كل ذلك والى التربية المقصودة 
لحفظ ثقافتنا ؟ أن الانسان مدثئى بطبعه » وبحياته فى مجتمعه يكتسب مهاراته 
وخبراته كما يكتسب طرائق المجتمع فى السلوك واسلويه فى الحياة 
ويتم, ذلك دائما يطريقة مقصودة حتى فى المجتمعات البدائية . 


وحياة الانسان على الأرض سلسلة متصلة من الكفاح للوصول الى 
حياة أفضل ولتيسير هذه الحياة . ولا شك أن كل تطور وكل كشف انيما 
هو من صنع الانسان ووليد احتياجاته المتطورة المتزايدة مهما يقال عن 
عامل الصدفة فى هذا الصدد . لقد كشف الانسان :فسه ومقدراته أولا ثم 
عمل على السيطرة على كل مظاهر الحياة حوئه وتذليلها » كف حاجته 
الى غيره والى تنسيق جهوده معهم وتنظيم هذه الجهود للوصول الى 
التتدادة والاستدر تخرار + وهذا التنظيم يحتاج الى تفكر وتشساور كم يذل للجهق . 
ثم لكى تستمر الثقافة ولكى يستمر المجتمع فى تطوره يجب أن يلم الناشئة 


وا 


بكل نواحى الحياة فيه . أى أن رقى المجتمع وتطوره رهن باستمرار الثقافة 
وتطورها وهذا هو ما يدمو الى الثربية المقصودة . 


واذا كان موقف المريى من الطفل كموقف الفلاح من النيسات فهسو 
لا يهبه الحياة ولا يكسبه خاصية من خصائصه وانما هو يهيىء له مجسال 
النيو ثم الرعاية والتوجيه فالطفل كائن حى نام يولد ولديه قدرات 
واستعدادات وميول ودوافع يجب أن نتيح لها الحرية للانطلاق كى تفصح 
عن نفسها حتى يمكن توجيهها الوجهة السسليمية فى جو اجتماعى سليم » فاذا 
تركنا عملية نمو الفرد هذه لنظروف دون رعاية أو تعهد أو توجيه فانها تؤدى 
الى تكوين الفرد تكويئا ناقصا ولا ينتظر منه حينئذ أن يكون عضوا فعالا فى 
المجتمع » فعملية التربية هى تكوين الشخصية بتعديل السسلوك واقرار الفرد 
على أن يوائم بين احتياجاته وين مطالب المجتمع نتيجة ما اكتسبه من نضج 
خلال حياته وسط الجماعة وهذا مصداق لتعريف التربية بأنها عملية الاعداد 
للحياة . ولكى تتم هذه العملية لا بد من توافر الخيرة التى يكتسسبها القرد 
بحيث تصبح جزءأ من شخصيته + وهذه الخيرة المطلوية المقصودة التى تتم 
من خلال مطالب الظروف الاجتماعية وثقافة المجتمع هى أساس التطبيع 
الاجتماعى على أصول هذه الثقافة . 


مما سيق نستطيع القول ان عملية التطبوع الاجتماعى والثقافى التى 
تقوم بها المدرسة هى أهم وظائف المدرسة ولذلك يحبا أن تتحصسف وتكدسمم 
يماياأتى : 


انها عملية مستمرة باستمرار النمو غرضها كسب الخيرة وتعديل 
السلوك . 


التأثير فى الطفل من حيث قواه وتكوينه من جميع النواحى 
حتى يكون موأطنا صالحا . 


انها عملية متطورة يجب أن تعد الأبناء لعالم متغير يواجهون 
متدكلاته دما اكتسدوه من أصول ثقافية فى مجتمعهم 8 


هى اعداد للحياة بهدف الحفاظ على ثقافة المجتمع وتثميتها . 


ل 


المقومات الثقافية اجتمعنا الديمقراطى : 
١‏ الحرية واقرار الحياة الديمتراطية الصحيحة اذ لا معتى لها 
فى ظل أى استيراد داخلى أو خارجى ٠.‏ . 


؟ - الاعتزاز بالقيم الروحية السمحة التى لا تعصب فيها والتسلح 
التقدم والانتاج والاسلوب العلمى قوامه » والايمان دعامة الاستقرار وحفز 
الهمم 5 


كك ان اتجاهات المجتمع ليست شعارات أو قوائين مستيدة بل 
هى طريقة للحياة وأسلوب للسلوك يجب أن يظهر فى كل تصرفقاتئا بحيث 
يتضبع بروح الأخوة والمشاركة الايجابية والولاء للجماعة بما يضمن تقدمها . 


5 الحفاظ على الاستقلال وتنمية الانتماء والاخاء العربى والافريقى 
م وعب الشلة الؤطى. والقؤيى والعاان : 
سمات الجيل الذى ننثشسئه لتحقيق المقومات الثقافية : 

لا شك أن دور التربية لتحقيق هذه المقومات يستلزم العمل على 
تكوين جيل يتسم بمواصفات أسساسية منها : 

. العمل بالقيم الروحية‎ ١ 


؟ ‏ ممارسة النقد والنقد إلذاتى البناء مع القدرة على اصدار احكام 


صلب حىبدخهة . 


فلات الارمان يكو الفزه ا المع وبنارشة "التق والفيفية بحن 
الايجابية والميادرة لتحقرق أهداف المجتمع 8 


مه الحساسدية الاجتماعية لمتطليات المجتمع والتدرة على التكيف 
مع العالم المتغير المتطور . 


-(” لد 


وسائل المدرسة لتحقيق المقومات الثقافية : 

١‏ ان تكون امدرممة بيئة مليئة بالمؤثرات التى تثرر 'النشاط وايجابية 
التلاميذ لتحقيق الأهداف المنشودة من نمو شخصى وسسلوك اجتماعى » 
أ أن تعمل المدرسة على توجربه قدرات التلامرذ واستعداداتهم وميولهسم 
وفقا لاحتياجات المجتمع بأن تكون مجتمعا مصغرا ؛ وتؤكد فى الوقت 
نفسه الدور الايجابى للتلميذ فى العملية التربوية فهو الذى يبنى تفسسه 
ينفسه يما يكسيه من خيرة وتجرية ويما يمارسه من اعمال ونشضاطات 
وعلاقة تحقق ذاته كما تحقق مقومات الثقافة من خلال المواقف التعليمية 
التى تهيؤها المدرسة . 


5 الحو المدرسى العام الدى تتمثل فوبه القدوة الصالحة والايمان 
الصحيح بالاتجاهات الديمقراطية والانسانية . 


 '*‏ المناهج التى يجب أن تحتوى على ما يؤكد الديمقراطدة والاخاء 
العربى والسلام العالمى . 


1 س أسساليب التدريس وما تهيؤه من فرص لتنمية روح العمل 
الجماعى وفاعلرة التلاميذ ووضوح دور القرد مع اتجاه الدراسة اتجاها 
عمليا تطبيقيا تسستغل فيه مافى البرئة والمجتمع من مؤسسات ديمقراطية 
وانتاجية ووطنية . 


المناهج لا عملا تكميليا » وعن طريقها يتدرب الأبناء على الاتجاهات المطلوبة 
عاى أساسس من المارسة العملية لها عن فهم ووعى وادراك . 


من كل ما تقدم يتضح أنه اذا كانت الثقافة هى أسلوب الحياة والتفكر 
فان التربية هى وسيلة تقوم هذه الحياة للوصول بها الى غاياتها اأرسومة 
والمدرسة هى البوتقة التى ينصهر فيها كل ذلك لتخرج الجيل المتكايل مع 
مجتمعه وثقافته . 


سس 60 عمسم 


للدكتور حسين بشير محمود 
المستشار بالمركز القومى للبحوث التربوية 


مع كمة . 

نحن نعيشصش عصر تفحجر المعلومات والمعرفة والتضخم فى الانتاج 
الفكرى سواء فى المواد المكتوبة ذاتارع]21ل/طة لعامامط من كتب ومطبوعات 
ودوريات وغير ذلك - آم المواد غير المكتوبة 5أولع1/12 لعتمتممملم 
من أفلام وشرائح وتسجيلات مرئية وصوتية وغير ذلك ويعتبر هذا 
العصر عصر المعلومات » وكان من نتيجة ذلك أن بدا فى الستينات اهتمام 
عالمى ويخاصة ف الدول المتتدمة بالمعلومات ]را ووسائل 
تخزينهها 510089 واسترجاعها 56106309 2 وأنشئت بنوك أو 
قتواعد المعلومات فى التخصصات المخطفة . 


قواعد البياقات : 8556 مغدط 
يوجد حاليا فى الولايات المتحدة ما يزيد على المائة قاعدة بيانات 
فى نواحى المعرفة المختلقفة من علوم اجتماعية وانسانية وتربوية وعلوم 


٠ أسسية‎ 2 


ومن أمثلة ذلك : 
)١‏ مركز المعقومات التربوى : 
20161 لمأأهومرهآما كععسموع8 أودوأجوعيلءع 
يعتبر أكبر مركز معلومات تربيوى على مستوى العالم »© ويبلغ عدد 
الوثائق فيه حوالى نصف مليون وثيقة من كتب ودوريات ومواد تعليمية 


5 


؟) مركز المعلومات القومى للوسائط التعليمية : 
(الاععالا) جقللء11 أقمه#معرلع عم معتمعت مملتتهصممكما لقممخغدلر 
ويغطى هذا المركز الدراسات والبحوث فى المجالات المختلفة من 
عليمية واجتماعية واقتصادية وادارية 4 وكم انشاء هذا المركر عام 01 | 


ويحتوى على ما يزيد عن الءراءهلا و قوق يه 
#) فنك المعلومات عاأصة8 مملغومصعمكما عطزة 


ويغطى هذا اآلينك الصحف والمجلات والدوريات العامة »© مثل 
النيويورك تاييز 11265 عازهلا للاهلظ » تيوزويك ©“اءعءللا 5للاعلا ومجلة 
التايم 11265 © ولقد تم انشاء هذا اليبنك عام 1555 © ويحتوى 
على مايزيد عن ...ر. .مرا وثيقة . 
؟) مركز معلومات البيئة : 

يغطى هذا المركز المعلومات الخاصة بالبيئة مثل التلوث والتخطيط 
السكانى والطاقة والمصادر الطبيعية وغير ذلك »© وتم اتشاء هذا المركز 
عام (/191 © ويحتوى على ....ر.86 وثيقة . 


©) مركز معلومات الطاقة : 
(لاا الاعطعلاع) ععامع0 مملتجمهمكما بروبعوع 


وأنوااعهاء» وانثشىء هذا المركز عام 31 ويحتوى على ما يزيد عن 
بن سركي 00 وثيقة ٠.‏ 
6 المكتمة القومية للزراعة : 
(ا856810) بلنمقعطنا اودر ةابعءفوكة أوهدم اولظ 
وتغطى هذه الكتية المعلومات والمراجع فى الزراعة » وأنثشئثت هذه 


القاعدة عام ./ا19 © وتحتوى على ما يزيد عن المليون وثيقة . 


7 ال 


تخزين واسترجاع المعلومات : 


ممكتقمرمام!ا اويعتئع8 موا 510119 


ويستفاد من هذا العدد الضخم من.ينوك وقواعد المعلومات وذلك 
يتخزينها واسترجاعها باستخدام الكومبيوتر » ولقد قامت ثلاث مؤسسات 
5 ا تضم كل متهدا مجموعة من بنوك أو قواعد البياتات » 
وتعتبر كل من هذه المؤسسات ششببكة للمعلومات ‏ عاءهسطعلة مملأهمرمكما 
حيث أنها تقمم المعلومات للمشتركين بطريقة مبائثشرة ©96نا-م0 
أو غير مباقرة 08-1188 وذلك باستعمال أجهزة منافذ 15هصلحم»7 


والجدول التالى يبين اسماء الشبكات اثثلاث وعدد قواعد الببانات لكل 
منهها: 1 
شبكة المعلومات : 
مجموع قواعد عددالتواعدالتى 
الديانات تحتو ىمعلومات 
ع0 لععطلانه 1 
..(06اقاط) كذرمعمزور5 


؟) خدمات الاسترجاع البيليوجرافية 0" 14 


بنيويورك 
ادعلئنع5] عأطموروهة[اطا8 


(5 8 8) معايمه5 


و امع مرمماعيع 0 لأمعاويره ١‏ 000 
(058811) ممأنأويعمه600 


مركز المعلومات التربوى الامريكى : 
(0اظ2) معاصع مملأقملمأما وععنووع8 أمممكوعبلع 
لقد تم انشاء هذا المركز على المستوى القومى فى أمريكا فى منتصف 
الستينات » ومركز 5816 للمعلومات التربوية مركز قيدرالى حكومى 
يخضع لاشراف المعهد القومى (5ال8) 2]866علل5 01 عاأنطتادهما أقممعهلدر 
التابع لوزارة التعليم الفيدرالية (05) 6م16أدعنل5 01 امعمامدمعء0 .5.لا 


د 58 ده 


ويضم ال 5816 المركز الرئيسى فى واشنطن ومجموعة من المراكز الفرعية 
دعكنهةك وصترمعان عددها ١"‏ موزعة على أنحاء أمريكا كل متها 
يختص بمجال من المجالات التربوية » كما يلى : 


تدريس العلوم والرياضيات والبيئة : 
ملوعنيكط لهمأمعصممءااوة لمج دع أو معطخوقةا رععدع5 


التعليم المهنى وتعليم الكبار : 0 معيلع أأدلخ لممة أقدمتاهعملا 
الإادارة التعلييية : 1 اموه وعنال2 
التعليم العالى : مم 6أمعبلط ععطوالا 
أعداد المدررسين : نامع بلع ععطاعوع] 


الامتحانات » القياس »© والتقويم : 2/1021100/ا2 300 1معرمععناوة1/6 ,18515 


تدريس العلوم الاجتماعية : لأموعنال] ععمعاء5 أوأعه50 
الأطفال الشواذ والمتفوقين : مععلاتطت) 6110 لمج لمعم موءالمولا 
الارشاد والخدمات التريبوية : 5ععابصع5 اهمممدرعط لمة ومالاعكمنه© 
التعليم الابتدائى وما قبل الابتدائى لاأودط ممه بمقتمعمعاع 
م نقعنلع لممطلائطن 
اللغفات وعلوم اللغة : 5ل 300 5عو3نلومةا 
القراءة ومهارات الاتصال : 5ان!5 مهاأقعأمنوومره0 نمه ومتموع8 
مصادر ال معلومات : لمع ومأأق ممما 
التعليم فى المدن : 0 ع2 ووطونا 
الكليات المتوسطة : 205 أمأونال 


التعليم الريفى والمدارس الصغيرة : 5اممطء5 أأهم5 لمة ممأأمعيلع أونه 


وحتى عا م١581١‏ كان يوجد فى 8810 عدد ...ءر..؟ وثيقة 
00 ( كتاب ‏ دليل معلم ‏ بحث ‏ وسائط تعليمية ‏ مراجع ...( 
وى كل شهر يضاف حوالى . .؟١‏ وثيقة أى بمعدل . . ١6.‏ وثيتة كل عام - 
هذا بالاضافة الى ...ه4؟ مقال ( من الدوريات والمجلات التربوية 
5 )وفى كل شهر يضاف حوالى ١5..‏ مقال » أى بمعدل 
...6م متال كل عام . 


امه 


المستفيدون  :‏ 5به5لا 

يستخدم انتاج 510 مجموعات مختلفة من : 
3( المعلمون : 

للتعرف على مشروعات المنساهج الدراسية المختلفة ‏ وطرق 
التدريس والكتب المدرسية 8 
؟) مديرو المدارس والادارات التعليمية : 231055 ذتمتصءم 

للتعرف على كل ما يتصل بالنواحى الادارية والمالية والفنية . 
؟) اشاحكئون : 5ع(ممعودء8 

للتعرف على ما تم من بحوث ودراسات قَّ المحال الترموى مساعدهة 
للباحثين فى بحوثهم وفى منع الازدواج فى مجال البحث . 
؟) طنيبة الحامعات : ع:2نل0مهويعلمنا ممه ع 3031© 

للحصول على المعلومات اللازمة لهم فى مجال دراساتهم والبحوث التى 
يقومون بها . 
6) أخصائيو المعلومات > 5]ذذلواءعءم5 ممنأهصممكاما 


للحصول على المعلومات اللازية من مصادر 15650056685 ومراجنع 
وءاطاموعءوهة:1اطز8 وأىمعلومات فى موضوع معين 568107 .. 


1) جميع المهتمين بالتعليم : 
الادوات المستعملة فى ال علظع | وامه1 مامع 


يحتاج أى شخص يريد أن يحصل على معلومات من #إلنةا أن يحسن 


أ معجم الماصطتحات : 105:5ملنءده2 8106 أ0 5للنووعط] 
يحتوى المعجم على مصطلحات محددة للنواحى التربوية يسمى كل منها 
ماأمارعوع 0 تستخدم فى تعريف كل وثيقة أو مقال ٠.‏ 


لا5#* لس 


كما يستفاد منها فى الحصول ( استرجاع ) على آية وثيقة أو متال » 
ويستعيل عادة من ١١‏ الى 1١0‏ مصطلح فى كل مستخلص . 1 
؟ ل المصاتر ف التربية (غ/8) موتموعء لوط ما ععع ممع 

يصدر عدد كل شهر يحتوى على المستخلصات 8551866 لجميعع 
الوثائق التى قامت بانجازها الست عشرة مركزا » ويذلك يصدر كل عام 
عندا » كما يحتوى كل عدد على فهرست للوثائق مصئفة وفقا 


للموضوع 5 
»اع10 أععرطن5ة » المؤلف ونام 
دارالنشر, 0 ا فوع الوثيتة عملا ممتنوء اطنط 


: المحلات فى التربهة‎  *» 
(عل!2) ممأغأمعيلط مأ وأقمعنمل مغ عرعلما عأمعمنتن‎ 
تصدر كل شهر © وتحتوى على المستخلصات 85886865 لجميسع‎ 
المقالات التى تم اتجازها فى الست عشرة مركرا » وبذلك يصدر كل‎ 
عام ؟١1 عددا » ويحتوى كل عدد على فهرست للمقالات مصنفة وفقبا‎ 
. للموضوع » المؤلف » اسسم المجلة‎ 
؟ ع الميكروفيس :© عع لمع :لا نالع‎ 
توضح الوثائق الآصلية على ميكروفيش ©» ويحوى كل ميكروفيش على‎ 
بر 10 سم »© وبذلك يمكن الحصول على الوثائق‎ ٠. صنفحة ومقاسها‎ 1 
مصورة على ميكروفيش يسعر معقول جدا  أذ أن ثمن ا ميكروفيش الواحد‎ 
قرشا كما أتها تشغل حيزا صغيرا »© ويلاحظ أن اللميكروفيشس‎ ١ حوالى‎ 
يحتاج تصويرها استعمال كاميرا خاصة تسمى وع هه ملع ألم معزي‎ 
كما أنها تعرض باستعمال جهاز خاص لقراءة الميكروفيشص. هطع أمع]آلة‎ 
حيث تظهر الصفحات المرآد قراءعتها على شساشة خاصة » كسا أنه‎ +!) 
يوجد جهاز لانتاج نسخ أخرى من الميكروفيش.  7ع66نالممع5 ع لع امع االة‎ 
وجهاز آخر لطبع أى عدد من الصفحات من الميكروفيش. على ورق يسمى‎ 
هطه1016:011 » ويبيلغ عدد الميكروفيش. الذى يباع سنويا من‎ "011 
.. مركز ال 6816 فى مخطف المجالات التربوية /11 مليون ميكروغيثس‎ 


07ل كك 


١‏ آختيار الوئثائق : 5م00مععاء5 
نظرا للتضكم الهائل ىق عدد المطبوعات فى المجال التريوى » فانه يتم 
أولا اختيار المعض منها للنشر وفتا لمعايير معينة . 
؟ ‏ اعداد المستختقص : 5اء15:وطم 
فى صورة كتب أو أدلة أو أبحاث وغير ذلك مما ينقر فى (8! كمع ننامو5هظ 
(/58) 100أههنلط فى حدود .ه كلمة فى حالة المقاللات التى تنشر فى 
02مقعناقط ١م‏ (طلان)) 5اةض]ناول م1 كاعلم!ا اأمعرناي 
؟ ‏ نشر اكستخلصات : 108000ررهو15م 
كيفية الاستفادة من هذه المستخلصات »© ويتم ذلك بوساطة : 
١‏ تخزين المعتومات : 560000 
تخزن المعلومات الصادرة فى دوريات ال 51810 بيوساطة الكومبيوتر على 
أسطوانات 5ء15 أو أشرطة 65م18 . 
؟ ب استعادة المعلومات : 1100دمدمكما أه أويهلنعم 
يتم أسمتعادة المعلومات المطلوبة وذلك * 
(1) يدويا .. لاا|أنا8/30 باسستعمال اسم المؤلف أو الموضوع أو 
على الوثيكقة. 
بب) بوساطة الكومبيوتر .. 02010165© وذلكباستعمال الكومبيوتر 
أو المنافذ كالهصتصمة1 5 
(ج) يوساطة شيكات المعلومات .. 60005لا ويتم ذلك من خلال 
.06 قاط ,885 ,08811 


وذلك عن طريق اتصال المشسترك تليفونيا بالمركز الرئيسى للشبكة 
والحصول على المعلومات المطلوبة من قواعد البيانات لبئنوك المعلومات 
المختلفة المخزنة فى هذه الششبكة » ويستعمل لذلك المنافذ ‏ 786010815 
ويمكن الحصول على المعلومات المطلوية مباشرة عمنآ م© أو بطريقة غير 
مباشرة 0-1486 »ويمتاز هذا النظام بأنه يمكن الحصول مباشرة 
على المعلومات على شضائفة (16:85108 أو مكتوبة » كما أن المشترك 
يمكن أن يحصل على المعلومات من جميع بنوك المعلومات اأوجودة فى 
فى الشيكة . هذا بالاضافة الى قلة التكاليف بالنسبة لاأهمية المعلومات 
القريرويعن التصول ليها 


الحاجة الى جهاز للمعلومات التربوية على المستوى القومى : 

يتضح مما سبق أن يتنوك المعلومات أصبحت سمه من سات هذا 
العصر » وضرورة من ضرورات البحث العلمى والتقدم الحضارى »© ونحن 
فى مسيس الحاجة الى وجود جهاز للمعلومات التربوية على المستوى 
القومى . لم551 ورمألأقصسعمكم!ا أهمم ميلع يقوم بتوفير قدر 
كبير من المعلومات الحديثة للعاملين فى وزارة التربية والتعليم والبحث التريوى 
وكليات التربية فى الحالات التربوية المختلفة من بحوث ومناهج وتقويم 
وقياس تربوى وادارة مدرسسية وتعليم مهنى » وتعليم كبار وتعليم شواذ 
ودراسات بيئية واقتصاديات تعليم واحصائيات خاصة بالتعليم من مدرسين 
وطلاب وغير ذلك من المعلومات التربوية .. مما هو ضرورى لعمليات 
تطوير التعليم والبحوث التربوية ورفع مستوى الآداء فى أجهزة الوزارة . 
متطليات اللشروع : 

يتطلب انشاء جهاز المعلومات التربوية ما يأتى : 
أولا - توفير الامكانات المادية من اجهزة وآدوات ومعدات : 

يحتاج انشاء جهاز المعلومات التربوى الى اجهزة ومعدات تقنية 
متقدمة من أجهزة ميكروكومبيوتر 116000011810165 وأجهزة قراءة 
ميكروفيشص. ‏ 0615هع5 ولاءأأمن ]الا » وآلات تصوير ميكروفيش. 116م/ع]الا 


98 وأجهبزة طبع ميكروفيشض 702166 011016:ه1/11 وأجهزة الشتشماج 
ميكرو فيش 066#لل20مه89 عطء1أمء]زل8 وم ذلك من امكانات تقنتية 


--- ب 


حديئفة »؛ هذا بالاضافة الى ما يلزم من مواد وخامات . 
ولحسين الخفظ 6)“فاقه يوكنة عرسيوين ف .وؤارة التزيئة والتيللم يكن 
الاستفادة منه فى عمليات تخزين المعلومات واسترجاعها » ويمكن أن يكون 
ذلك عاملا مساعدا لانشساء جهاز للمعلومات للاستفادة بطضاقة هذا 


الكومبيوتر . 


ثانيا ‏ اعداد كوادر من اتخبراء والفنبين فى مجال المعلومات التربوية : 
يحتاج هذا الى أعداد عدد من الخبراء والفنيين فى مجال المعلومات 
التربوية » ويكون ذلك يعقد دورات تدريبية خاصة لذلك » وارسال البعض 
الى الخاري فى مهمات قصيرة تتراوح بين شهرين وستة شهور للتدريب 
والدراسة هذا بالاضافة الى الاستفادة بالدورات التدريبية التى تعقد ىق 
المأؤسسات العلمية المصرية . والخيراء المصريين فى هذا المحجال . 
كالفا ‏ اعداد الآدئة والوثائق التربوية تتنفهيذ المشروع : 
يحتاج هذا الى اعداد مجموعة من الآدلة التنظيمية والادارية وغير 
ذلك تكونينية جهماز المعلومات التربوى المصرى : 
60 (ووأدععءع50 ,علنأة:51تواصلث ,لقدمكهعتمدو: 0( 5ادنامدلا 


.5لا ءلاة165 


رابعا ‏ تكوين قاعدة بيانتات 5856 0218 تربوية دوئية : 
الحديثة فى المحالات المختلفة المتاحة حاليا فى مراكز المعلومات التربوية 
المتخصصة فى الدول المتقدمة » مثل مركز المعلومات التريوى الأمريكى : 
(عاظع) معامع0 ومأأقوصووكما عععنمكع8 أهممغوعنل8 

الذى يمكن الحصول منه على كافة المعلومات التريوية الحديثئة فى صورة 
ميكروفية عطءع7مم 1/1 وأشرطة 6©58م198 واسطوانات 5ع5اط 
ومطبوعات . 
خامسا ‏ تكوين قاعدة بيانات 85356 0318 تربوية محلية : 

يحتاح هذا الى تكوين قاعدة بيانات تربوية محلية تضم جميع 
الوثائق والانتاج المصرى فى مجالات التربية المختلفة من يحوث ودراسات 


لاإ ا 


مختلقفة واحصاءات خاصة بالتعليم والوزارة والادارات التعليمية والمدارس 
والمدحرسين والطلاب وغر ذلك 3 

هذا بالاضافة الى ما يمكن جميعه من الوثاق التربوية المادرة فى 
سايسا ‏ عمل دراسات استطلاعبة  :‏ لالدة5 “ا تاتنطودهو؟ 

للتعرف على الامكانات الموجودة فى الوزارة من كومبيوتر وقوى بشرية 
بالاضافة الى الامكانات الموجودة فى جهاز التوثيق التربوى والمركز القومى 
للبحوث التربوية » وعمل مشروع كامل التنفيذ ٠‏ 

ولقد تقدمت جامعة ولاية أوهايو ( كولومبسس ) بأمريكا 010 786 

باأ5يعلاامنا 51816 بمشروع للسيد الأستاذ الدكتور نائب رئيس مجلس 

الوزراء ووزير الدولة للتعليم والبحث العلمى لانشساء مركز للمعلومات 


التربوية . 
ولقد وافق سيادته على تشكيل لجنسة للاشراف على هذا 
المشروع . 


والآمل كبير ان تتخذ الخطوات الايجابية لانشاء هذا المركز 
على المستوى القومى خدمة للتعليم ٠.‏ 


بطاض لاكنظبما ع رأسَال سقو 


تلدكتور صلاح صادق صديق 
كلية التربية ‏ جامعة الأزهر 


يعتير التقويم جزءا اساسها فى العملية التريوية . فعن طريقه يمكن 
التعرف على المدى الذى تحققت به الأهداف المرجوة . وللتقويم اساليبه 
المتنوعة » فمنها الاختبارات بكافة أتواعها » والأساليب الشفهية » واسلوب 
اللاحنلة . 

ولقد اخترت أسلوب اللملاحظة لأتحدث عنه عسى أن ديفيد هذا فى 
مساعدة المعلم فى استخدايه كأحد أساليب التقويم ٠.‏ 

فنحن نعلم أن اكساب التلاميذ بعض المهارات المعرفية والعملية يعتبر 
أحد أهداف تدريسن العلوم ٠.‏ فمثلا تهدق كراسة العلوم الى اكساب 
التلاميذ القدرة على تصميم التجارب » والدقة فى ا املاحظة »© وتصنيف 
البياتات وتنظيمها .. الخ . 

كما أن دراسة العلوم تهدف الى اكساب التلاميذ مهارات عملهية 
تتعلق باستخدامالأدواتوالاجهزة والمواد التعليمية»كاستخدام الميكروسكوب» 
والترمومتر الطبى والآجهزة المعملية المختلفة . 

لهذا كان من الضرورى العمل على تصميم واعداد وسائل التقويم التى 
يمكن استخدامها فى تقويم هذه المهارات لدى التلاميذ . وتعتبير يمطاتة 
الملاحظة احد الأساليب أو الوسائل التى يمكن أن تستخدم فى تقويم المهارات 
حيث يمكن تقويم المهارات بطريقتين احداهما يطلق عليها الطريقة 
التحليلية » أما الأخرى فهى الطريقة الكلية . 

وفى الطريقة التحليلية تحلل المهارة المراد قياسها الى مجموعة من 
العمليات السلوكية:الفرعية التى يمكن ملاحظتها » ائ الى صفات سلوكية 
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يجب أن تتوافر لدى التلاميذ » ثم يلاحظ مدى تحقيقها أثناء ممارسة التلميذ 
للمهارة ؛ وبهذا مكن تحديد نقاط التوة والضعف لديه . 
ويطلق على هذا الأسلوب اسلوب ملاحظة الآداء » وتسمى اداة 
التقويم باسم يطاقة الملاحظة حيث تتضمن قائمة محددة من الكليات أو 
العبارات او الفترات التى يمكن للملاحظ أن يضمع يجانيها علامة تدل على 
قيام أو عدم قيام الشخص بالعمل المطلوب ... . 
ويناسب هذا الاسكوب تقويم المهارات العملية فى مجال العلوم مثل 
ملهارات :الرسْم(المفمثى: الذقيق » و ار أدوات التشريح » واعداد 
القطاعات الردوية ... الخ ء 
ولما كانت المهارة تتطلب جانبين أساسيين هما السرعة والدقة . لهذا 
فان تقويم المهارات يتطلب حسابالزمن اللازم لاداة المهارة بالاضافة الى 
.٠‏ حساب الدقة فى الأداء . ويمكن أن يحسب الزمن اللازم للأداء عن طريق 
حبتات ميعوشظ الزين الذى: امكفرهةه عدت ين الخيراء 'التقسسي فى 
المجال » واستخدام المتوسط كمعيار يتم فى ضوئه تقديم التلميذ « الزمن 
القياسى ) . أما الدتة فى الآداء قيمكن التعرف عليها وقياسها من خلال 
تحديد العمليات السلوكية المتضمنة بالمهارة . 
وعند تقويم التلاميذ فى المهارات العملية يتم حساب الزمن الذى 
اأستفرقه التلميذ فى ادائه للمهارة » ودقع حسنابي الخطوات أو العمليات 
السلوكية التى يؤديها من المهارة . ولكئ نفرق بين التلميذ الذى اكتسنب 
المهارة والتلميذ الذى لم وكتسبها يؤخذ فى الاغتبار أريعة اعتبارات هى : 
عدد الخطوات التى: اداها: التلميذ قى المهارة » والزمن الذى استغفرقه 
التلميذ فى ادائه للمهارة » والزمن القياسى.الذى ينبغى أن تؤدى فيه هذه 
المهارة » ثم عدد الخطوات' الكثية المكونة للمهارة :.- ويعطئ التلميذ درجة 
.. أطلقت عليها الدرجة 1 المعدلة . ويمكن أن ن توضيع م هذه الاعتيارات قى الصورة 
"التلاركنية. . 
3 حرجة التلميذ المعدلة فى 'أداغ المهارة 7 2 
ْ _عدد الخطوات ٠ ١‏ التى اداها التلميذ من الممارة. 
عدد الخطوات الكلية المكونة للنهارة . 
« نمطا" الزمن.القيامى لآذاء المهارة. ا 
٠ 2‏ :© ألوين للذئ اسعزقه الفأنيذ عنى ؟ذاء المهارة” . 
وك يمواها سد 


ا 


ويتضح من هذه المعادلة أنه أخذ فى الاعتبار أن تتكون درحة التلميد 
المعدلة من جزتين هما : درجة للاتفان: (ويمظها هذا القطسوااضا التى ادابهئة 
التلميذ..من المهارة مقسوما على عدد الخطوات الكلية المكونة للمهارة ) » 
ودرجة للسترعة فى الآداء '( مهثلة“فى الزمن..التياسى لاداء المهارة مقسويما 
على الْرَمْنَْ الفعلى الذى استغرقه التلميذ فى-اداء المهارة > 

وقد تم جمع جزاى الدرجة المعدلة ياعتبارهما نسبا.غبر موجهة , 
وهكذا رمكن تقويم التلميذ فى المهارة . 

وفيما يلى بعض الْهارات. العملية التى أمكن تحليلها الى. عمليات 
سلوكية بسرطة يمكن ملاحظتها » ويمكن ان تحتذى عند تحليل اللهارات 
الآأخرى : 

بطاقة ملاحظة : 

العداد دكتور / صلاح صادق صديق 
أولا : مهارة الرسم العلمى الدقيق : 2 ' 


م العمليات السلوكية المكونة للمهار ج . إتكرار الأداء تكرار الآداء. 
٠ 5‏ الخاطىء_ الصحيح 
ابت روسيم رحا كينا املاع ووب هه 5 
سمك طبقاته . 
3 يرسسم جزعا تفصكلدا مر: من القطاع لتوذ 7 
مكونات طيقاته المختلفة . 
١‏ 0 عدسنات مختلفة فى قوة 
4 سم يضمع اين على الرسم بحيث يشير 
رأس السهم الى الجزء المطلوب بدقة . 
ه ‏ وراعى أن تكون الاسهمجموازية. ليعضها 
وغير متقاطعة . 
1 يكتب الديانات كاملة على الرسم 1 
لا ل يراعى الامستخدام الوظيفى للألوان 


والتناسق بينها . 
م يبراعى التنالسب فى حجوم مكونات 
الشكل . 


© ده 


ثانيا : مهارة استخدام آدوات التشريح : 


2 العمليات السلوكية المكونة للمهارة | تكرار الأداء | تكرار الآداء 


. الخاطىء | الصحيح 


١‏ يستخدم دبابيس أو مسامم فى تثبيت 

الحيوان يطريقة صحيحة ١ ٠.‏ 
؟ ينثت الحيوان فى حوض التشريح فى 

وضع مناسب للتشريح ٠ ٠‏ ظ 
لا ل يستخدم مقص التشريح المناسسب أو ْ 
ديوس فى عملية التشريح . 

1 يبدا التشريح من المكان المناسب . 

ه - يستخدم آدوات التشريح المناسية فى 

عرض وتوضيح الأجهزة المختلفة . ظ 
1 س يحرص على أجهزة الحيوان أثقفاء 

التتترطع .: 

/ا ‏ يرتب آدوات التشريح ترتييا بحيث 

فيل ان كد 1 

م ينظف آدوات التشريح بعد استخدامها . 

يحتفظ بأدوات التشريح جافة فى 

العلبة الخاصة بها . 


ع أدبت 


حصّرولص يا شعاد النى اناج درا فليم 
بالتعكدم الأساسى 


للدكتورة ليقى حسنى ابرآهيم 
كلية التربية ‏ جامعة حلوان 


5 > 
يعتير التعليم الأساسى 0 عسل - م أوة8 دعامة هامة لدعم 
العلاقة بين التعليم النظرى » والانتاج العملى وذلك فى وحدة كلية تعمل 
على خدمة الفرد والبيئة معا . فهو لا يقصد به مد فترة الالزام الى تع 
سثوات فقط »© وائما هو تغيير جذرى مى فلسفة هذه الرحلة » يتمعه 
بالضرورة تغيير قى المناهج » والمقررات الدراسية »© والنشاطات التربوية » 
والكتب والوسبائل التعليمية لتتكامل .جمزعها فى هدفها » وبرامجها بحيث 
تعمل على ارساء دعائم التربية السلوكية » والأخلاقية عن طريق المصرفة 
النظرية » والتجربة العملية التطبيقية على أسس التفكير العلمى السليم . 


وهناك .عده دراسات أكدت أهبية التعليم الأساسى من منطلق التنمية 
الاقتصادية » والاجتماعية » « ولذا ينبغى تكثرف الحهود لدعمه باعتياره 
منوجا جديدا للتنمية »/() . 


فمن المسلم به أن خير بداية لدعم فلسفة التعليم الأساسى هى 
تحديد المعوقات التى تخول دون تحقيق الأهداف المنشودة ؛ وذلك لمعرفة 
أسبايها » والعمل على تجنيها » وايجاد الحلول المقترحة لها . فبالنظر الى 
تجرية التعليم الاسامى بمصر وجد أنه لم تتهيا لها قرصة الإعداد الكافى 


88351 ,ركم ]لإتطل 1.81١‏ 5ه لرممعروط ع5 مز .ل «وهؤزلالتهلالا ,هلم .1 
.1975 رمجلدما ,ممتأهعيلع 


قبل خروجها الى حيز الوجود » لذا فاته من المتوقع ميدئيا وجود بعض 
المعوقات دن حدرث التخطيرط 4 والتطبيق 4 والتقويم 5 


وقد أشارت بعض الدراسات التريوية التى جاءعت فى « دراسات 
ويحوث مؤضر التغليع الأسسائى بين النظرية والتطبيق» تت الى السوفت 
التى تتف حائلا دون تخقيق الآهداف المرجوة من التظيم الأساسى » منها 
ما جاء تحت عنوان « متطلبات التعليم الأساسى » والمعوقات التى تعتر 
تطبيقه(١)‏ أشار الكاتب فى دزاسنته الى أهداف التعليم الأساسى ؛ والمعوقات 
التى تحول: دون تحقرقها '». ومن.أهمها المناهج والمقررات الدراسية الحالية » 
وأساليب وطرق التدريس ااتبعة » الكتاب المدرسى » قلة الامكانات المادية 
والتجهيزات امارسة النثشاطات المتعددة » ثم نوعية معلم التعليم الأساسى . 


دراسة اخرى بعنوان « مشكلات متوقعة من التعليم الاساسى » (6' 

وقد حددت المشكلات فى ثلاك مراحل »© مرحلة ما قبل التعليم الأساسى . 

ويقصد بها مشكلات طفل الحضانة » مشكلات تطبيق التعليم الأساسى من 

حيث 0 المادية المتاحة وامكانات المعلم المناسب » ثم مشكلات ما بعد 

زم الأسامسى » وهى مشكلات المرحلة الغانوية » والخريحين والجهات 
المتخصضة لاستيعايهوم 2 


دراسسة ثالثة حول « التعليم الأساسى بين النظرية لقنت 4ه 42 
تناولت فيهها الدراسة الصعوبات والمشكلات المحتملة على صورة تسساؤلات > 
تنير الطريق آمام المسئولين لتجنب حدوثها . وقد تناولت عدة اسئلة حول 
نوعية معلم المجالات التدريبية بالتعليم الأساسى . هل هو خريج المدارس 
الصناعية ؟ أمْ خريج كليية التربية القنية » أم أن هناك طاقة أو هيئة علمية 


١ 98‏ طيى أحمد الوكيل » « متطلبات التعليم الأساسى » والمعوتات 
التى ت تعترض تطبيقه » ». فراسات وبحوث مؤتمر اتعقيم الأساسى » القاهرة 3 
جامعة حلوان » كلية التربية الفنية 154١1‏ » ص 105 . 

؟ . حسمين غريب حسين »2 جتمية تكامل التعليم الأساسى مع التعليم 
النوى » ؛ دراسات وبحوت مؤتمز التعليم الأساسى: 6 مرجع سيق ذكره ؛ 
عن 218 ح ع كه 3 
# ل فاطمة و نوارِج 526 التعليم بد التتار يه اش 6 
دراسات وبحوث مؤتمر الْتعقِم الأساسى » برجع سبق ذكره ) ص ١ا92١‏ . 


ا دا 


00 النوع من المعلمين .. وكيف يمكن لذرس التزبية الفنية“أن' يتجهم 
دخو التعريب" على مجارات روتنيات احرف لكو دارع بن ادرينيها 
0 1 


وقد ارتبطت هذه الدراسة بكثير من البحوث التى ناشدت الاهتيام 
باعداد معلم التعليم الأساسى ٠»‏ وتوحيد كفاءته العلمية على أن يكون من. 
مسغوولهه الفزيية: نيذه الأركلة + 


. فبالنظر الى مادة التربية الفنية » والى القائمين بتدريسها » 
باعتبارها ميدان بحث وممارسة »© وتجريب » وتطبوق لكثير من المجصسالات. 
والنشاطات الفنية العملية » وجد أن القوة البشرية التى تقوم بتدريس. 
الماده الى جانئب مقررات المجال الصناعى بالتعلرم الأساسى »2 أنماط متعددة. 
من حيث المؤهل © « منها مؤهلات عالية تربوية ؛ مؤّهلات عالية غير 
تربوية ©» 0 متو تربوية 2 مؤعلات توسطة عم تربوية لد : 


0 تتحقق أهداف القريية الفنية بالتمليم الأمساسى © يتطلب. 
بالضرورة اعطاء أهمية فائقة لاعداد مدرس المادة الذى يقع على عاتقه معظم. 
تبعات التنفيذ » وبخاصة بعد ما استجد من مهام جديدة اسندت اليه وهى. 
تدريس مجالات التدريبات المهنية بالمجال الصناعى ( المعادن ‏ النجارة 
النسويج ‏ الدهاتات ) »© كما يتطلب آيضا تحديد الدور الفمسلى لد 
بالنسبة لتدريس هذه العروات : » لضمان دعم الكفاية العلمية والمهنية لتطور 
المحرس © ولتفهم دوره فى تحقيق الأهداف المنشودة لهذه المرحلة . 


المشكلة : لوحظ أثناء التردد على مدارس الصفوف الثلاثة الأخيرة 
بالتعليم الأساسى » أن هناك شكوى عامة ليعض مدرسى ومدرسات التربية 
القنية من عدم الارتياح حيال تدروس مقررات التعليم الصناعى « كما 
جاءعت فى خطة وأهداف ومقررات المواد الدراسية بالتعليم الأساسى »06) . 


: 0 00 المركز القوهى للبحوث العو 2 وزارة التربمية والتعليم ©» 


- ونارة التربية وال لتعليم # خط واعدافك ومقررات الواد 
الدراسية بالتعليم الأساسى » فبراير » 15401 . 


2 


ويسؤالهم عما اذا كان هناك صعوبات تواجههم آثناء التدريس »2 فكانت 
اجابتهم بالاجماع تشير الى أن هناك عدة مشكلات » تبعت من مصادر 
متعددة 4 منها ما هو مرتبط بسوء التخطيط بعامة » أو بعدم تحديد دور 
مدرسى التربية الفنية تحديدا علميا ومهنيا » هذا بالاضاقة الى اختلاف 
المستويات بين المدرسين من حيث المؤهلات العلمية التربوية » الى جانب 
العجز فى عدد المدرسين والمدرسات للمادة على مستوى المناطق التعليمية 
المخطفة )١(»‏ . زاد على ذلك النقص فى عدد حصص التربية الفنية بالنسية 
للصفوف الثلاثة الآخيرة من التعليم الآأمناسى ‏ « المرحلة الاعدادية 
الحالية » ل لاستكمال حصص المجال الصناعى . 

من هذا المنطلق تهدف الدراسة الى تحديد وتصنيف المشكلات التى 
تواجه مدرس التربية الفنية بالتعليم, الأساسى ( الصفوف الثلاثة الآخيرة) » 
وذلك للوقوف على أهم أسيابها » وايحاد الحلول المتترحة لها . كما تهدف 
الدراسة أيضا الى التحقق مما اذا كان مدرمى التربوة الفنية هو آانسب 
مؤهل لتدريس مقررات المجال الصناعى أم لا . 

التساؤلات العثمية : الدراسة تجيب على التساؤلات الآتية : 

١ماهى‏ أهم المشكلات التى تواجه مدرسى التربية الفئية بالصفوف 
الثلاثة الأخيرة بالتعليم الأساسى ( المرحلة الاعدادية الحالية ) . 

؟ ل هل يقوم مدرسس التربية الفنية بالتعليم الأساسى بتدريس 
مقررات المجال الصتاعى . 

" سما هى الحلول المقترحة لتجنب المشكلات التى تواجه المدرس . 

المسلمات : تستند الدراسة الى بعض المسلمات أهمها : 

١1س‏ ليسى الهدف من التعليم الأساسى اعداد حرفيين فى تخصصات 
مختلفة » وانما يهدف الى تنمية المعرفة العامة » والمهارات العملية » 
لتأكيد ذات التلميذ » وقدراته الفكرية » والعملية » مع تأكيد العملاقة 
المتفاعلة بين الفنون التشكيلية والثقافة المهنية العملية »(؟) . وأن التربية 
الفنية من المواد الهامة لتحقيق ذلك . 


١‏ معلم المرحلة الثانية ‏ ملخص التقرير النهائى للبحث الذى قامت 
به كلية التربية جامعة عين مسن »؛ ديسمير 131/1 » ص 1"؟ . 


؟ ‏ أن خير بداية لتحقيق الأهداف المنشودة بالتعليم الأمساسى من 
الناحية الاجرائية » أن وحدد نوع المدرس » ودوره تحديدا دقيقا من الناحية 
العلمية »6 والعملية . ْ 

 #‏ ان الترايط الوثيق بين مقررات ونشاطات اعداد المبرس قبل 
الخدمة وأثناءها » له أهميته فى دعم الأهداف لهذه المرحلة. 

الفروض : تفترض الدراسة أن 

١‏ هناك مشكلات ملحة تواجه مدرسن التربية الفنية بالتعليم 
الانانبى. 


؟ + مدرسن التربية الفنية قادر على تدريس مقررات المجال 
الصتاعى . 

الخطوات الاحرائية للدراسة : بالنسبة لاختيار العينة »2 فقد اختيرت 
عينة الدراسة الممثلة قى ١6.‏ فردا من فئات ثلاث هى : 


١‏ الفئة الأولى ١١‏ من اعضاء هيئة التدريس بكلية التربية الفنية 
باعتيارها اعلى مستوى علمى فى التخصص ( لجنة الخبراء ) . 

؟ ‏ الفئة الثانية .'؟ عضوا من الأساتذة الموجهين والموجهات لادة 
التربية الفنية بالتعليم الأساسى . ممثلة من المناطق التعليمية المختلففة 
بمحافظة القاهرة » وهم المسئولون عن الاشراف والتوجيه من الناحية 
الفنية » والتردوية » والادارية . 


ل الفئة الثالثة )١(‏ : وتتمثل فى ١١٠.‏ من المارسسين والمدرس ات 
بالتربية الفنية » بالصفوف الثلاثة الآخيرة بالتعليم الأساسى »> من مدارس 
مختلفة بالمناطق التعليمية بالقاهرة . وهى الفئة المتخصصة » القائية 
بتدريس منهج التربية الفنية الى جانب مقررات المجال الصناعى بالتعليم 
الا 

بالنسدبة لأدوات الدراسة فقد استعانت الباحثة باستمارتين لاستطلاع 
رأى العينة وهى كالآتى : 


.19 تم ااختيار العيفة من. المدرسين والمذخرسات و 1 
الاحصاء يمديرية التربية والتعليم لمحافظة القاهرة... ‏ 


د زع ده 


0 َِ اسْتمارة استطلاع رائ حول المشعلات أو المعنوقاث التى تواجه 
فدردي الربية. الفئنية ايم ا 5 وقد صنفت المشكلات داخلٌ 
لتحديد الشاعلايت . ٠.‏ 0 وتحددت فى > 3 

أولا : مشكلات» مرتيطة بطبيعة اعداد المعلم 8 

ثانيا : مشكلات مرتبطة بالتطبيق . 1 

وقد عرضت الدارسة عددا: من الاستمارات لابداء الرائى حول أهمية 
المشكلة » ما اذا كانت ملحة جدا » أو ملحة » أو غير ملحةه ؛ أو غير 
موجودة . مع ترك الفرصة لابداء آأية مشكلات أآخرى . وقد اقفسنتركت 
الفئتان الثائنية 4 والثالثة فى هذا الاستفتاء ٠‏ وقد أحرى صصدق منطقى 
لختوى الاسمتنازة نعرضنهآ على لجنلة الختراء : ملشق2:010 50005 

؟ ل استمارة استطلاع رأى حول صلاحية مدرسس التربية الفنية » 
للقيام بتدريس مقروات التعليم الآساسئ ( المجالٍ الصناعى )... وقد. استند 
الاستبيان الى سسؤال واحد هام مطلوب الاجابة عليه بنعم أو لا . مع ذكر 
أسباب القبول أو الرفض . وقد اشستركت الفئات الثلاث فى هذا الاستبيان. 
كما اجرى صدق محتوى الاستمارة على لجنة الخبراء أساتذة كلية التربية 
الفنية ملحق (؟) . | 1 

عرض النتائج ومناقشتها : استندت الدارسة الى التحليل الاحصائى 
لتفسيرؤ النتائج » عن طريق تبيان نسبة تكرارات الموافقة لكل مششكل على 
حدة من قبل الفئتين الثانية والثالثة من العيئة . التحقق من درجة تركيمز 
التكرارات بين الفئات المذكورة عن طريق حساب النسب المثوية للتكرارات 
ترتيب المشكلات تبعا لأمهيتها ترتديا قنازليا . ويوضخ ذلك جدول )1١(‏ :. 
ايجاد معامل الارتباط بين ؟راء الفئتين حول هذه الأشكلات »© وقد تم .حسسايه 
وفقا للصيفة ٠. (١)‏ 

5 ير 
/أ > ءاس اع اص 

(!)"جابر عد البحيتط..» .لخليهة خبرى كاظلى © مناهج البحت فى (التربية 

0 النفس » التاهرة 6.دآن «التهقنة: العزبية'ء !؟لإ4ل, »اهن /اه 9 »'. -ء:. 


حك 2 هت 


جدول رقم (1) توزدع تكرارى.تنازلى -للمشكلات -التى: تواجد - 


مدرس التربية. الفنية بالتعليم الاساسى . 
: فئة اموجهين: فكة الدرسين "الوط 


التكرارات بر التكرارات /ر.. /ر 

١‏ ل تعارض أهداف اليد الفنية .لا  1..‏ هه م4 ممرلا» 
) لجال 0 

وشحم كاسن الترىية الفنية .ا ١٠.٠.‏ كد فل 47 
فى قالب تكنيكى معين يتناق 
وطبيعة اعداده وتخصصه . 

ل عدم التنسيق بين المهارات 8؟ لااراة .5 .5 5ثر4!1 
الفنية لدى بعض المدرسين 
ومقررات المجال الصناعى . : 1 

5 المهارات العملية بالتعليم م؟ 9الار98 هلل كلل اثر.4؟ 
الأساسى غايات فى حد ذاتها » ش ْ 
وليست وسيلة للتربية . 

ه ‏ عدم توافر مدرسن التربية الفنية /لا؟ ‏ .4 كم كم لممركم 
المتخصص فى أكثر من حرفة 
لتدريس المجال الصناعى . 

1 أاختلاف مستويات المارسين » 9و؟ 4.2 مام “م .مرام 
سبب تعارضا فى الفكر »© 
والأسلوب » والتوجيه . 

7ا ‏ الدورات التدريبية التى عتدت ‏ ؟5 55رلملثم. هلم هم “لمره/ 
أثناء الخدمةغي ركافيةو غيرمجدية 1 

م يخضع مدرسى التربية الفنتية ‏ ه؟ "ارم 5م 6م اكرئم 
الى نوعين من الاشراف وهما 0 
توجيه التربية الفنية والتوجيه 
الصتاعى . 1 

1 العجز فى عدد مخرسويومكرسات م5 .41 لام لالم ١درلمم‏ 
المادة يقابله زيادة العبء على ارا 
المدرسى لتدريس منهجين . 

٠‏ ل قضكم عدد التلاميذ لا يتناسب 1 .م 5لا هلا .هرلالا 

والامكاتات المادية . 1 3 


12 كد 


من: الجدجول السابق يتضح. أنه تحجهوت عشرز' مشبكلات هايئة © أمكن 
ترتيبها تبعا لأعميتها طيقا للمتوسط التكرارى للنسبة المئوية . وقد تراوحت 
الشكلات من حيث الأهمرة ما بين هر/ا1/ الى .هر » وهى نسبة عالية . 
كما ظهرت أن هناك علاقة ترابطرة قوية بين آراء الفئتين ( الموجهين 
أو المدرسين ) وقد تحددت فى 1١ثو.‏ 


جدول رقم (؟) عدد التكرارات بالموافقة والرفض » والنسبة المثوية ٠‏ 


التكرارات< التكرارات 
القئات موافق /ا غرموافق , 


5 


اساتذة كلية التربية الفنية 7 ملاس اخ عير 
موجهون وموجهات بالتعليم الأساسى ١6 ١‏ اين 1١‏ ْق 
مدرسون ومدرسات بالتعليم الأساسى ‏ 18 ه5/ر ‏ 58 ه5/ 


أما بالنسبة لاستطلاع الرأى حول مدى صلاحية مدرس التريية 
الفنية لتدريس مقررات المجال الصناعى بالتعليم الأسباسى . فقد أسفرت 
النتائج الموضحة بالجدول رقم (1: عن الآتى : 

١‏ أن عدد التكرارات بالموافقة من قبل ألفئات الثلاث نمستتها 
عالية » وترراوح ما بين هوكير » /46٠.١‏ وأن متوسط نسسية التكرارات ؟لا/ز ٠‏ 
كار . 
تؤيد أن مدرمسن التربية الفنية يمكنه أن يقوم. بتدريس هذه الموادب ‏ يستند 
الى ابد تظركة وعليفية 'أعينها + 

أن مهمة التربية الفنيةة لا تقتصر فقط على الكشف عن الموهوبين 
ورعايتهم » وتنمية قدرتهم على التذوق الفنى والابتكار » وانما أصيح من أهم 


أهذافها الاهتمام بالأضول التكنيكية.للخامات » والاطوار التى يجب أن تجتاز 
لاتمام العمل الفنى المتكامل من الناحية الجمالية » والناحية الوظيفية . 


استخدامها » واساليب تطويعها لخدية الفايات الوظرفية فى الفن » 
ومدرسنى التربية الفنية تادر على تدريس هذه المواد فى المعادن ‏ النجارة 


اميق 


حعدان الفركت الغيية دن تحال الفجاعي: لعل امسحنالة عدا أل 
لعية من الخشب أو اطار صورة ) » رنيغى ألا تصبح غايات فى حد ذاتها 
وانها يجب أن تكون وسائل لتزويد خبرات المتعلم وتنمية مدركاته . 


أن التعليم الأساسى لا ينشد اعداد حرفيين فى تخصصات مخلفة 
مثل ‏ السباكين ‏ والحدادين والنجاررن وغيرهم »© وانما يستند.فى أهدافه 
الى تنمية الخيرة الحسية التطبيقية » ويمكن دعم هذه الخبرات من خلال 
التوعية بالفنون التطبيقية » والفنون الشعبية بالبيئة المصرية . 


على ذلك فان مدرسس التربية الفنية المؤهل تأهيلا عاليا من الناحية 


التوصيات : قى حدود عيئة الدراسة وفى حدود نتاكقجها توصى 


١‏ التنسيق بين مناهج التربية الفنية ومناهج التدريبات المهنية 
( المجال الصناعى »© واعدادها بكافة جوائبها ) . 
؟ ‏ اعادة النظر فى مؤهلات وكفاءات مدرسس التعليم الأسلاسى . 


التنسيق بين تخصصات مدرسى التربية الفنية ومقررات المجال 
المصتاعى ٠.‏ 


86 عه 


؟ س دعم هقاهج اعداد معلم التربية الفنية لخبمان كفاءته فى .أكثر 


به ب الإكتفاء بمدرسس التربية الغذية لتدريس يواد المجال المسناعى 
( معادن سب تجارة 3 مسمويج دهافات .) . 


د أن يتولى ثوجيه التربية الفنية الأشراف على هذه التدريات 
1 8 5 0 5 -. 7 ِ 5 


لا[ زيادة ا ياعداد و ) المداى 5-3 ا ْ 


الفتية » ومعلم التعليم الأسانى. 2 


4 النظر فى زيادة حصص التربية الفنية بالتعليم الأساسى ٠‏ 


5غ ده 


المراجع العربية والأجنبية 


0 المركز الكقومى للنمحوث الترووية 4 وزارة التربية- والتعليم 4 
مستويات الكناية. لمدرسي:!|ارطة الإيتدائة » نونمين ةا . 


التعليم الثانئوى ليك دراسات وبحوث مؤتمر التعليم الأساسى 4 القاهرة 4 
جامعة حلوان -1أل8١ا‏ 00 


* لل جايز عبد الحميد'» احمد خيرى كام » مناهج البحث فى 
التربية وعلم النفس :4 0 .» دار النهضة العربية »2 .“ا/ا5١!‏ . 


' ؟ م حلمى .أحمد الوكيل » « 500 التعليم الأساسيى, والمعوتات 
التى تغترض تطبيقه » ©» درأسنات وبحوث مو تمر التعليم الأباسى » التاهرة» 
جامعة حلوان » الّمذأا . 1 


ه ‏ فاطمة ابو نوارج ؛ « التعليم بين النظرية والتطبيق » دراسات 
“ويبحوث مؤتمر تمر التعليم الأسياسى 43 القاهرة 3 جامفغة حلوان 3 الىمةا لعمالكة 


 *‏ وزارة التربية والتعلرم ؛ جبلِة واهداب ومقررات المواد الدرابنية 
بالتعليم الأساسى » قبراير : 11815 . 


ا 5اأكاع 5-9895 010 عزون ومتطممه1 5 زع داز 0 


1281 ,مها يك امعتع وم 


#اماوام عامس 


-قع نع 8216 ,كم اإتطم 1 كه دادم -عطغ مذ .ل ممق ]اللا عواط 
.1975 ,مهما ,دنه 


ملاع - صمي 


ملحق رقم ( ١‏ ) 
جامعة حلوان 
كلية التربية 
قسم المناهج وطرق ائتدريس 


استطلاع رأى حول المشكلات التى تواجه 


مدرسس التربية الفنية بالتعليم الأساسى 


الى الاستاذ الفاضل / موجه تربية فنية بالتعليم الأساسى : . . . 

الى الاستاذ الفاضل / مدرسس تربية فنية بالتعليم الأساسى . . . 

يهدف هذا الاستفتاء الى استطلاع رايك فى المشكلات التى تواجه 
مدرسى التربية الفنية أثناء تدريس مقررات المجال الصناعى بالتعليم الاساسى 
« بالصفوف الثلاثة الأآخرة » . اليك تصندفة المشكلات »© رحاء قراعتها 
بعناية . مع وضع علامة (/0) أمام المشكلة التى ترى من وجهة نظركه 
أنها ملحة جدا » أو ملحة » أو غير ملحة »© أو غمر موحودة . واذا كانت 
لديك مشكلات أخرى أرحو أاضافتها ان أمكن . 


وتفضلوا؛ بقبول شكرى . 


أولا : مشكلات مرتبطة ياعداد المعلم.: غير مو جودة_غيرملحة_ملحة _ملحةجدا 


» وضع مدربن التربية القنئية فى ما > جع م رادم وداه هس - وعما هس 6 »*ه.‎ ١ 
قالب تكنيكى معين يتننافى وطبيعة‎ 

اعداده وتخصصه . 

؟ عدم تواقر مدرس التربية الفتية هعم مهاج ميمه ععمه مامه 


المتخصص فى أكثر من حرفة لتدريس 
مقررات المجال الصناعى . 0 


عدم التفسدق بين المهارات الفنية ممه 0 فلممةه لثمم 
لدى يعض المدرسبين » ومقررات 
المحال الصناعى بالتعليم الاأساسى 5 


مس ارع اس 


» - الدورات التدريبية التى عقذت 
أثناء الخدمة غير كافية وغير مجدية . 
ه - العجمز فى عد مدرسى 
ومدرسات المادة على مستوى المناطق 
التعليبية يقابله زيادة العبء على 
مدرسى التربية الفنية لتدريس منهجين 
فى آن واحد . 

1 يخضع المدرس فى الاشراف 
والقتويم الى التوجيه بالتربية الفنية » 
والتوج.ه الصناعى ©» يرغم التعارض 
بين الاتجاعين من حيث القكر ‏ 
الاسلوب ‏ التوجيه . 

مشكلات آخرى . . . . . . .. 
ثانيا : مشكلات مرتبطة تقس > 

١‏ تعارض أهداف التربية الفنية 
مع اهداف التعلرم الأساسى ( المجال 
الصناعى ) كما نص عليها المنهج . 

؟ اح الوازات العمليية بالتسليم 
الأساسى غاية فى حد ذاتها » بينيا 
تعد كن معان الدربية القنية :وف حل 
لتحقوق غايات أخرى . 


ك0 


 *‏ اختلاف ساريات قربي 
نتيجة لمشاركة بعض الديلومات 
الفقافة © يما تنه تمارفبحا فى 
الفكر » والاسلوب » والتوجيه . 

1 تضخم عدد التلاميذ لا يتفاسب 
والامكانات المادية من حيث ( توافر 
الأماكن ‏ الورشى ‏ الخامات ) 

مشكلات آخرى . . . . .. . ٠‏ . 


غيرموجودة.غر ملحة- ماحة_ماحةجدأ 


١‏ 06. 2ه 


1 هك 


ملحق رقم ( ؟ ) 
جامعة حلوان 
كلية التربية 
قسم المناهج وطرق التدريس 


استطلاع رأى كول دور مدرس 
التربية الفنية بالتعليم الإساسى 


"الى الأستاذ الفاضل الدكتور / . . . بكلية التربية الفنية 
الى الأستاذ الفاضل الموجه / . . . بالتربية الفنية بالتعليم الأساسى 
الى الأستاذ الفاضل المدرس / . . . بالتربية الفنية بالتعليم الأساسى 
بهدف هذا الاستفتاء الى استطلاع الرأى حول مدى صلاحية مكرس 
التربية الفنية ‏ المؤهل تأهيلا عاليا خريج كلية ( التربية الفنية » او الفنون 
الجميلة » أو التطبيقية  )‏ لتدريس مقررات المجال الصسناعى بالتعليم 
الأساسى بالصفوف الثلاثة الآخيرة ( امرحلة الاعدادية الحالية ) . ويستند 
هذا الاستفتاء الى تساؤل هام هو ه 


هل ترى من وجهة نظرك أن مدرسس التربية الفنية هو أصاح مؤهل 
لتدريسس التدريبات المهنية لمقررات المجال الصناعى بالتعليم الأساسى ؟ 


كوت مق سيم رس رجَيَيل 
النظم ف البحث التربوى +* 


للدكنور فايز مواد مدنا 
مدرس بقسم المناهج ‏ كلية التربية 
جامعة عين شمس 


ا 

هناك تقدير متزايد بين الباحثين فى مجال التربية لأهمية تبنى مدخل 
تخلل النظم .قد يرع ذلك اب بصورة اسناسية الى الطريعة الممعدة 
للمشكلات التربوية التى تتأثئر بمحموعات متفاعلة من المتغيرات المختلفة . 
أن البحوث « الذرية » أو تلك التى تبئى على الفلسسمفة الآلية » لا تكون فى 
الغالب كافية سواء لفهم المشكلات التربوية آم لتقديم حلول لها . وعلى 
النتيض من ذلك »© فان مدخل تحليل النظم يقدم نظرة شاملة الى مثل هذه 
الملشكلات » مما يسمح بصورة كبيرة بالتوصل الى « الحلول الممثلى والاكثر 
من ذلك » ان هذا المدخل يجعل من الممكن الافادة من انجازات العلوم 
الأخرى والتكنولوجيا فى البحث التربوى »© وذلك فى اطار وحدة المعرفة 
الاقنسانية . 


ولكن يجب أن نقرر بوضوح أن مدخل تحليل النظم يمكن أن يطبق يطرق 
مختلفة » وعلى مستويات مخقلفة من التعقيد »؛ وذلك بالرغم من أن 
تطبيقاته تعد مشتركة من حيث « التفكر المنظومى » . فضلا عن ذلك 
فائه توجد بعض المشكلات النظرية والتطبيقية فى الآخذ بتحليل النظم » 
ولكن يبدو ان النظرية العامة للنظم تتطور بصورة سريعة للغاية وتتخذ 
طريقها للتغلب على كثير من تلك المشكلات . 


د قدمت' هذه الورقة الى الأؤتمر العاشر اجمعية التربية المقارنة 
غى أوروبا عن البحث التربوى » جنيف ؛ .؟ ‏ 7) سيتمير 1581 . 


الل 00 


النظم فى البحث التريوى > كما يتمثل فى الأجزاء التالية : 


النموذج المققرح: 

يمكن للنموذج المقترح أن يبنى ويوصف كما يلى : 

١‏ النظام التغليمى هو « نظام مفتوح »4د . ونقصد بالنظام هنا 
« مجموعة من العناصر التى ترتكز على علاقات متداخلة فيما دينها » » 
بينما يعرف النظام المفتوح بأنه « نظام يتبادل مادته مع برئته © من حيث 


الأخذ والعطاء » البئاء والاضمحلال » اكوئاته المادية » . 
(149 .م ,37 .5 برأكمهاممد8 مه/ا) 


؟ ‏ النظام التعليمى هو منظومة فرعية لمنظومات مفتوحة آخرى » 
فهو منظومة فرعدة للثقافة القومية التى هى بدورها منظومة فرعية 
للثقافات الاقليمية والانسانية ( فايز مينا »ء ص 151 ) »© ومع ذلك مان الثقافة 
القومية لها وظرفة خاصة فى قبول أو رفض مدخلات الثقاقات الاقليمية 
والاننسائية . 


ويوضح الشكل التالى تصورنا عن النظام التعلرمى باعتباره منظومة 
فرعية من هذه المنظومات الأكير . د 


؟ ل من منظور اهتمامنا التربوى فان مدخلات الثقافة الانسانية الى 
المنظومات الأخرى يمكن أن تصنف إلى مجموعتين »© مدخلات عامة ومدخلات 
نوعية . تتضمن المدخلات العامة ما وأتى : مبادىء حقوق الانسان »© مبادىء 
ميثاق الأمم المتحدة » المعتقدات والأوديولوجيات والفلسفات والآفكار » 
القنون والعلوم والتكنولوجيا » والاهتيامات والآمال المشتركة . 
وتتضين المدخلات النوعية مدخلات العلوم التربوية والنئسية وطبيعة 
المعرقة الانسانية وسيل اكتسيايها . 


النظم » وفى الواتقع فهو تصور خاص لهذا المصطلح كما يستخدم عادة.فقى 
الكتايات الحارية . 005 000 

عد الثقافة القومية مميزة فى الشكل بالنظر الى ؤوظيفتها الخاصة 
المشضار اليه عاليهة . / 
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شكل )١(‏ 
العلاقات بين النظام التعليمى واانظومات الآخرى 


وتتكون مدخلات الثقافة الاقلرمية أساسا من المعايير المشتركة » 
الخافية العامة الواحدة ( مثلا ٠‏ التاريخ واللغة والمعتقدات .. الخ ) » 
البيئة » الاهتمامات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية © آمال وتظلعات 
الناس فى دول هذه المجموعة الاقلرمية . 


أما مدلاخت الثقافة القومية فيمكن أن تعرف كما يلى : اللفة ( أو 
اللغات ) » المعتقدات » المعايير والجماليات »© التركيب السكانى ؛ المصادر 
الطبفيعية » 'النظم الاقتصادية والاجتمامية والسياسية »© التقدم فى الفنون 


ااه - 


والعلوم والتكنولوجيا »: وسائل العلا و المجموعات التركيتحة 
والأقليات وعلاقاتهم بالمجتمع الكلى . يلو " . 


5 يمكن تعريف المنظومات الفرعية للنظام التعلومى كما يلى : 


المعلم ‏ المناهج » والبحث التريوى . ب#د>#د 


وعد لقق نكرق تعلمن #يوجد جح سراجة ازرشيتا ات اهدانة عر 
قابلة للتغيير » ويجب أن تحرى عمليات تقويم مسستمرة بكافة الأسالوب » 
حتى يمكن التعرف على الاختلاف بين الوضع القائم وبين الأهداف المثالية . 
وتعد التغذية المرتجعة المكتسلة نتيجة مثل هذا التقويمى أاساسية فى 
الاتجاه نحو تحقاق مثل هذه الأهداف على أسس علمية + ش 


الات يا 


كاعد كبا نوو لمانا التعية لفل متتلك وج تكن وقح قدو 
للمنظومات الفرعية لكل منظومة فرعية للنظام. التعليمى » وهكذا ©» وعلى 
ذلك فان أى منظومة فرعية لعدد من المنظومات »© كما أن لها منظوماتها 
الفرعية الخاصة بها.,. 


المدخلات المذكورة عالية مأخوذة بصورة أساسية من : فايز مينا 
ص ص  ”5‏ /ال؟ا . وقد تأثر الكاتب فى ذلك من الافماط التى حددها هواز 
فيما يختص بالبيانات ذات الصلة بالبحث التريوى أنظر : 
1965 ,5عرواملن 
بودبد تأثر الكاتب عند تحديد هذه المنظومات الفرعية بدراسة هواز 
عن الأنظمة التعليمية . أنظر : 
.1979 رك5عورواهلا 
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شكل (؟) 


المنظومات الفرعية للنظام التعليمى والعلاقات بينها 


ويبين شكل (؟) المنظومات الفرعية للمنهج والعلاقات بينها هما 
اقترحها رشدى لبيب « المركز القومى للبحوث التربوية ») ص 45 » © وذلك 
كمثال لتوضيح الفكرة السابقة . ويمكن بناء تصورات للمنظومات الفرعية 
لكل من المنظومات القرعية الأخرى للنظام التعليمى . 


ده 8© لس 


شتحكل 1 
المنظومات الفرعية للمنهج والعلاقات بينها 


مضامون النموذج المقترح فيما يتعلق بالبحث التربوى : 


يمكن تحديد أهم مضامين النموذج !لقترح فيما يتعلق بالبحث التريوى 
بصورة مختصرة فى النقاط التالية : 
١‏ يمكن أن تنشا المشكلات فى التربية من أحد أو بعض المصادر 
التالية : 
أ تغير أحد أو بعض مدخلات المنظومات الأكبر حيث يجب أن تقايل 
بتغيرات تواكيها فى النظام التعلرمى ©» أو على وجه التحديد 
أحدا وبعض منظوماته الفرعية . 
ب الفجوات بين مخرجات النظام التعلييى والأهداف الثالية له . 
جاح عدم الانساق :بين المنظويات الفرعية للفظسا التعليس او يرن 
المنظومات الفرعية لأى من منظوماته الفرعية . 
؟ ل يتضمن النموذج المقترح مزيدا من الربط يبن النظرية والتطبيق 
وقد يكون ذلك فى الاتجاه نفسه »© كما هو الحال بين العلم والتكنولوجيا 


اليوم . ويعنى ذلك أنه عند تطبرق هذا النموذج »© فان يحث مثشسكلة 
تربوية معينة يجب أن يؤسسسى على أطر نظرية مرجعرة واضحة كما أن 
التغذية المرتجعة الناتجة عن البحث التربوى تجعل مراجعة هذه الأصر 
النظرية وتطوير الممارسات الواقعية أمرا ممكنا .. وهكذا . 


9 طالما ان مدخلات المنظومات الأكبر من النظام التعليمى 
ويلظوياتها: الترعة د كنا يوق معرييها بح حني من "لالب بصيورة 
ممكيرة ) انه قوئية حلمة منديزة لبحف التردوئ + وبالكاق نان ذا 
ذات إلصلة وأن وحال المؤشرات الحالية كما يحلل البدائل المختنفة الممكنة 
من اكل التوسل كان اففيل' الحاول . توغلي هذا النحو يعن لحف التريوى 
أن يتجه انحو مرحلة 8 ضبط ها التغيرات النظيبية وليس. مجرد البو 
يها . ١ ١‏ 


؟ ل بقبول النموذج المقترح » يجب عاى الباحث فى التربية أن 
يوجه مزيدا من العناية لتحديد الريانات ذات الصلة بمشكلته البحثية من 
بين الماخلات المختلفة لتلك المننلومات العديدة . ويتصل بهذه النقطة أن 
النموذج المتترح لا يمئع اجراء تلك البحوث التى تسفى « البحوث 
الذرية » ( أى الجزئية ) وانما ينظر اليها على أنها بحوث تقتعلق بمنظومات 
فرعية ضدقة للغاية . وفى هذه الحالة فانه يجب التأكرد على تقطتين » 
الأولى علاقة مثل هذه -المنظومة الفرعية الضيقة موضع الدراسة بالنموذج 
الكلى المقترح »© والثانية ما وستطيع البحث أن يسهم به من أجل ثغرة فى 
اطار التحليل الكلى . 


غناك حال اكتن أفنباعا بلتعكذان هذا الودج لابران مسلات 
وافكار الباحث خلال عملية التحليل حيث يمكن أن يتناول قضارا مختلفة 
موضع جدل ونقاشى . ولكن هذه المسامات والأفكار يجب أن توضع بصورة 
واشحة وان كون.تبتعة خلال خبيع بزاكل التطل. . 

5 يعد النموذج المقترح أكثر مناسبة للاخذ به فى البحث قى مجال 
التربية المقارنة » الذى عادة ما يواجه بشدة مشكلة النقل الثقافى : اذ 
يلح هذا النموذج على الوظيفة الخاصة للثقافة القومية . 


لد كرا سه 


الأطاءالفلست إلسّياق اتاج 


لبعض الافكار التربوية المعاصرة 
للدكتورا فيقيب اسكاروس 
بالمركز القومى للبحوث التربوية 


تستهدف هذه الدراسة الكثشسف عن الاطار الفلسفى والسياق 
التاريخى الذى وردت فيه بعض الأفكار التربوية المعاصرة حتى يكون كل 
مرب على وعى بالحدود التى تستخدم فيها . 
عرض لبعض الأفكار التربوية المماصرة : 

فمن الأفكار الحية المعاصرة فى التربية والتى تضرب بجذورها فى 
أعماق التاريخ ما يلى : 

ما نسستمده من المذهب الانسى فى الاهتمام بالانسان نفسه فى تضاله 
وفى مكابدته فى الحياة الدنيا بغض النظر عن أى مستقبل غدبى ينتظره . 

كما نستمد من المذهب الواقعى بعض الاتجاهات المعاصرة » مثل 
حركة التعليم الوظيفى الذى يجعل المعرفة آداة نضال فى الحياة © وآداة 
للتيو. 

ذلك النمو الذى اصبح مرادفا للتربية » ومرادفا للحياة فى المذهمب 
الطبيعى » الذى استهدف نمو الطفل لا تخزين المادة الدراسية . 

ودعمت هذه الفكرة خلال الحركة السيكولوجية التى تهتم بالطبيعة 
من عام لآخر » ولكن تنظر اليها كبذرة تنمو وتمر بمراحل نمو متعاقبة . 


ا 


وميول واستعدادات المتعلم التى كشفت عنها التجارب السسيكولوجية 
المختلفئة. 


وتكمل الحركة الاجتماعية هذه النظرة الفردانية للعملية التربوية » 
فلا تقصر الأهداف فى التربية على حاجات وقدرات وامكانات القرد » بل 
ترى شرورة مراعاة اهداف المجتمع ومتطلباته » لآن العمايسة التربوية 
تتم قى مجتمع » ومن أجل مواطنة اجتماعية وقومية مستئيرة » ولا 
تتم فى فراغ . 


وتضيف الحركة العلمية على ذلك » أن الوسيلة لتحقيق الهدف 
التربوى النابع من مصدر مزدوج هو احتياجات المجتمع وحاجات أفراده » 
لا بد وأن يقوم على انتقاء المناهج المناسبة للحياة العصرية » على اعتبار 
أن المناهج تتضمن محتوى الخيرة البشرية » وتتضمن من النشضاطات 
ماينمى الروح العلمية وطريقة التفكير العلمى . 


الاطار الففسفى والسياق التاريخى لهذه الآفكار : 


يقتصر هذا المتال فى عرض الاطار الفلسفى والسياق التاريخى 
الذى وردت فيه هذه الأفكار على الفترة من 1١181‏ - .185 م »© ففى الحد 
الأول لهذه الفترة بدأت الأصول القلسقية لغالبية الفكر المعاصر فى التبلور 
لا التنشوء ‏ وفى الحد الثانى لهذه الفترة ولد نادى اليتافيزيقا فى 
أمريكا وبدا ظهور المادية الجدلية كقوة فكرية » وتبلوت الوجودية كمزاج 
فلسفى »© وهذا يعنى ثراء فكريا حديرا بمقال آخر . 


قبعد سقوط التسطتطينية سنة 1587 م على يد العثمانيون » هجر 
الكثيرون من علماثها الى الغرب وظيرت حركة تمرد فى أوروبا على أساليب 
العصور الوسطى التى آدت ‏ كما يعتقدون ‏ الى هزيمتهم أمام جحافل 
العثمانيين » لذلك ظهر المأهب. الانسى كاعتراض على السلطة التى كانت 
سائدة فى العصور الوسيطى »© وقام هذاء الاتجاه المأهبى على أساتن. دعم 
الفردانية ودعم كيان الفرد فى الدنيا على اعتبار أن الآخرة أمر غيبى غير 
معروف » بينما الدنيا التى يعرشها الانسان هى التى يدركها جيدا » وهى 


5 


الترقين الكامش عفر والسانين عقرفان:: 


١‏ الاهتمام بحياة الفرد وعواطفه وانفعالاته وعلاقاته فى الدنيا 
متخذين دراسة الآداب والثقافة الاغريقية كوسيلة لتحقيق ذلك » على 


؟ ‏ كما زاد الاهتمام يدراسسة العالم الفيزيائى على أسسنى عقلية 
عاى اعتبار أن كيان الانسان الفرد ١‏ يتدحقق الا بوعمة نظروف العالم 
التتزيائي المحرط يله 


وقد تمرزت هذه الحتبة بظهور مفكرين انسيين مثل ويمفلنج فى 
المانيا » وآشام فى بريطانيا » كما ظهرت حركات تربوية مثل « الجمنزيوم فى 
المانيا والمدارس الخاصة البريطانية » ومدارس النحو وكليات المستعيرات 
فى أمريكا » وكلها نماذج لمدارس تطبق المذهب الانسى بمفهومه الضيق © 
لآن محتوى التعليم فيها جميعا محدود باللغات والآداب الرونانية واللاتينية ٠‏ 


زاد الاهتمام فى القرن السسايع عشر بدراسسة 'العالم الفيزيائى عقليا 
وأمبيريقرا ؛ حيث اعتيدت المعرفة على الخبرة الحسية » وال معاناة الشخصية 
خض النظر عن أى فكر قبلى » وتدعم هذا الاتجاه الأمبيريقى بالحركة 
التجريبية التى تعمد الى ممارسة التجربة لتحقيق صواب او خطأ أى فرض 
كمرحلة آساسية فى عملية الاستتراء . وقد انعكسى ذلك المنظور الفلسفى 
على التربية فى القرن السابع عقر 4 غزاد الاهتمام بالعالم الفيزيائى » وما 
فيه مْن مادة وطاقة ومؤسسسات اجتماعية » وقل اهتمامها بالآداب الاغريقية 
والعلوم الانسانية وقد سمى هذا الاتجاه الجديد فى التربزة « بالمنذهب 
الواقعى » الذى تشعب الى أريع مدارس * 


١‏ أولاها مدرسسة الواقعية الانسانية.التى اتصب اهتمامها على 
دراسمة الآداب اليونانية والكلاسمكيات القديمة لا لمجرد احياء التراث القديم 
ولكن للاستفادة بها فى الحياة الجارية التى يحياها البشر . وقد عبرت 
أثمعار ملتون عن هذه المعانى ومن قبله:« رابليه » الذى.« عارض بمرارة 
الدراسات النحوية والمدرسية السائدة فى وقته » وأعطى تعليقات ونقد 


مفيد معبرا: عن: عدم رضاه ٠.‏ 


6# لي 


؟ ن ويختلف ملتون ورابليه عن مونتانى: الذى عبر عن فكر المذهب 
« الواقعى الاجتماعى » الذى اهتم يهدف المربين فى اعداد الفرد للمستوى 
الذى يجعله يفهم حقوقه فيحرص علرها » ويعرف واحباته فيؤديها » ويشسعر 
بآلام وآمال قومه فيزداد ولاء لهم »؛ « فالعالم الواسسع ( عنده ) هو المرآة 
الى :توق افيه لتمسناء وهو الذى يكنا من مهرمة انفستنا عانيصه أن 
تكون . ولذلك وجب الا يكون التعليم فردائيا يدعم الحيلة فى الابراج 
العاجية « لآن التربية الحقيقية تتم فى العالم الحقيقى ... وهى التى تمكن 
من الاعداد الفعلى المباشر للمتعلم ليواجه ظروف الحياة وتحمل مسئولراتها ». 


* - واذا كان مونتانى قد قد استهدف هدفا تربويا ما زال حتى هذه 
اللحظة من الأهداف الحية » الا انه كان يدعم رأيه بكتابات الأقدمين » ولم 
يعتمد على الأمبيريقية والتحسسسى الشخصى فى دعم وجهة نظره مثلما فعل 
«تراكييسى يكون © الذى ارمى اجامن الخرسة !الراتسة الكسية التن 
تقوم على دراسة الظواهر الطبيعية بطريقة استقرائية عملية لا من الكتب » 
وساسة التحارت لا ايفاك 6 يدف يحيفة الكلتلة العانة فييث) :+ 
والتحكم والسيطرة عليها من حل خدمة الانسان . ويعتبر « كومنيوس » 
من رواد التربية الذين نفذوا ما تدعو اليه المدرسسة الواقعية الحسية فى 
مؤلفاتهم » قفى كتايه « الجامع للصور » ركز على حاسة اليصر » وسجل 
فيه لول اسعخدام. للصور عوسيلة للتعليم. الفمال © وكان .من براينه أن.تكم 
معرقة الأثسياء والظواهر خلال المحسوسات لا الرموز أو التواتر » والا 
يتعلم الطفل الا ما له فائدة عملية فى حياته » وعلى أن يكون التعليم 
بأسلوب محيب للصغير . وذهب « هيكر » فى أتجاه كومتروس تفسيه . 


« ففى مدرسسته استخدم أششياء حقيقية لتوضيح الدروسسى التى فى 
الكتب . 


5 ولكن « جون لوك » كان أكثر وضوحا من كومنيوس وهيكر 

فى الاهتمام بأسلوب التدررس أكثر من محتوى المادة الدرأسسية © فعنده 
طريقة التدريس المتقئة تعمل على ت تقوية ملكات العكل » وبخاصة الذاكرة 
والاستدلال » وعنده « كل معرفة فى العقل تشتق من مشاهدهة حقائق 
الخيرة الحسمية » وقد سمى اتحاه « لوك » بالتربية النظامية ©» لآأن جوهرها 
« أن روح الانسان عند الميلاد تكون صفحة خالية »© وبالتالى يمكن نقشها 


اك 


حسمب الارادة بالتربية على أن ينظم الفكر 'والتطبيق التربوى فى ضوء 
الاعتبارات الآتية : 


أ عمكددة اكتساب المعرفة أ ن المعرفة ذاتها . 
رفة 'هم من أعر. 


ب ذلك لأن طريقة اكتساب الطفل للمعرفة قد تساعده فى الاستمرار 
فى التمو أو قد تحمد نموه فى مستوى محدود ٠.‏ 


جح فتقوية ملكات العقل وتئميتها لا تتيسر الا بوضع خطة متقنة 
لتمرين هذه الملكات مثلما يقوم المدرب الرياضى فى وضع خطلة 
لتحقيق اكتمال اللياقة البدنية للاعبين ©» وهذا يفرض وحود 
المعلم المتخصص والمتعلم صغير السن « ويتحقق تدريب الصغار 
تدرييا صحيحا بوساطة مدرس خاص على أن يكون هذا المدرس 
قد تربى تربية حسنة تمكنه من فهم أستاليب نقل وتقديرا مدنية 
الى الأفراد » وتجعله يضع تلميذه فى مستوى يلائم متطليات 
عصره »6 . 


واذا كانت الحركة الواقعية بتشعبها الى أريع مدارس قد اهتمت 
بالواقع الحى »© ويقهمه على أسس استقرائية دون مد يد المعونة لخدمة 
هذا الواقع فى القرن السايع عششر » الا أن مسار التطوير التربوى فى 
القرن الثامن عشر احتوى دعوة لادخال فكرة الاصلاح عن طريق التربية 
اذ ظهرت الحركة الطبيعية فى التربية التى تزعمها « فولتير » 131551 ل 
ثلا ) »2 وروسسو 1١1/١5١‏ 19798 ) © وحوهر هذه الحركة هو الدعوة 
لاستخدام التربية كأداة للاصلاح الاجتماعى ©» وهى انعكاسى لتأثر المفكرين 
بأوضاع مجتمعهم © فمثلا عاقى « روسو » من الضياع الذى ترك يصممات 
فى نفسه © وجعله الشخص الذى يعترض فى وقته على كل ما هو 
صناعى » وكل تبذير تمارست الطبقة الارستقراطية © والققر وسوء 
مستوى الفلاحين . 


وقد ترجمت هذه الدعوة الى عمل تربوى خلال نشاطات ثلاث مدارس 


-.1١ .‏ وأولى هذه المدارس هى مدرسة « الحركة الاجتماعية » فى 
التربية والتى ظهرت كصدى لنمو النزعات القومية الاستقلالية قى لوروبا » 


سس الا5 لس 


ونمو الاتجاهات الديمقراطية فى الامم » مما فرض على الممربين ان يشتقوا 
أهداف التربية من مطالب المجتمع الاقتصادية والسياسية والخلقية » 
لأآن التربية هى عملية تخليد وتنمية المجتمع » وغرضها هو اعداد الفرد 
للمشاركة الناجحة مع أقرانه فى النشاط الاقتصادى والسياسى 
والاجتتاعى . 


؟ وقد نادى هريرت سمينسر بأن تكون الاولوية للعلوم الطبيعية فى 
المناهج » لأنها أداة لتحقيق الأهداف التومية فى التربية » وهو بهذه الدعوة 
يقيم ركائز « الحركة العلمية » فى التربية » التى اهتمت بادخال العلوم 
الطبينعية كمادة دراسية وبتوجيه الناشئة الى اتباع الأمسلوب العلمى 
للتفكير لان ذلك هو الأآسلوب الوحيد لاحكام سيطرة الانسلان على بيئته . 
وقد أشاد « هكسلى »© فى رسالة بعنوان ( التعليم اللبرالى ) بقيمة العلوم 
الطنيقية ومنائن أأواف الفصرية في الشريت قا 'الضاة اللحنية 6 ومتفيكر: 
من عدم فعالية التربية ااتقليدية التى تهتم بالكلاسيكييات . التى لم تر 
كثيرا فى نظر العلميين ومئهم ‏ بجائب « سبنسر » « وهكسلى » 5 


« ويومائز » « والروت » . 


 '"‏ ولكن دراسسة الموضوعات المختلفة واستيعابها وجعلها آدوات 
وظيفية لنضال الانسان فى الحياة لا يتحقق الا خلال طرورقة تدريس تراعى 
استعدادات وقد رآأت التلاميذ التى تكشفها البحوث السيكولوجية التجريبية» 
وهذاا هو جوهر الحركة السيكولوجية فى التريية » وهى الحركة التى 
أهتمت بالطبيعة اليشرية على أسس استقرائية ومغزاها التربوى . وكان 
« يستالوتزى » فى طليعة من اتجهوا؛ هذه الوجهة السيكولوجية « ققد 
أكثر فى كتاباته ترديد عدارات مثل ( الحاجات النفسية ) و( ميكانيكية 
الطبيعة البشرية ) و ( الصيغة الآلية للتعليم ) » وكل هذه المعانى تهتم 
ينمو الطبيعة البشرية وازدهارها . 


تت 


الموقف الراهن : 


لا يعنى العرض الموجز السايّق أنه يؤجد فى الوقت الراهن مدزشة 
تشايع الحركة العلمية وحدها » وآخرى تتبع الحركة السيكولوجية دون 
غيرها ») وثالثة تتعصب للحركة الاجتماعية مع اهمال للتراث التربوى بأكمله 
مادام لا يدخل فى نطاق هذه الحركة . كما لا يوجد شخص يدعى أنه.مربه 
الف او وااعين لق ظبيق ندال ع فااوقفه الداع سكين انثارا من 
جميع هذه الحركات والمذاهب الفكرية » وكلها تطوع لخدمة اطار. مرجعى 
معين »© وكما أبرز مدخل هذه الدراسسة أنئا فى حاجة من وقت لآخر للتعرقه 
على الاطار الفلسفى والسياق التاريخى الذى وردت فيه الاأفكر التى 
نتداولها لآن ذلك يزيد وضوح الرؤية المعاصرة . ْ 


جد 4 امد 


ملعي ةرت زكرا لحت 


تلدكتورة عازة محمد آحمد سلام 
مدرسة بكلية التربية ‏ جامعة المنيا 


حين كات أأفية هنا امال ع اتدرستن بجوو مياه مويه تلاك 
المجتمع المتررة على طلاب الفرقة الثالثة بكليات التربية بيمصر + آثرت أن 
تراجع ما كتبعن هذا المقرر فى المراجع المصرية ٠.‏ وقد وحمدت الكثير من 
المؤلفات المصرية فى هذا المحال 6 ودارت موضوعاتها حول محورين رئيسيين 
هيا: 


المحور الأول : كان محاولة الريط بين التربية والمجتمع من خلال 
مناقشة التوجيه الاجتماعى للتربية وايضاح أهمية دراسة المجتمع من 
المنظور التربوى عن طريق توضيح العلاقة المتبادلة بين الاثنين . 


ومن ثم فقد تم تناول التربية فى مصر فى ضوء مفاهيم علم الاجتماع 
التربوى » وبحث انعكاسات الظواهر وااشكلات والعمليات الاجتماعية 
عفدرفى وآخُرون » 151/1 ) . 

كما تعرض بعض الكتاب للمضمون الاجتماعى للتربية من حيث اعتبار 
النظام التربوى تنظيما اجتماعيا ودارت الدراسة حول اهمية دراسة المجتمع 

وفى محاولة ربط التربية بالمجتمع ناقشت يعض المؤلفات الأمسس. 
الاجتماعية للتربية وتطرقت لقضية ا اجتمع والثقافة والتربية ( نازلى صالح » 
ثلاؤ5ا ) . 


ل 16 سه 


وتأكيدا للعلاقة بين التربية والمجتمع وضحت بعض الؤلفات الدور. 
الطبرنعى للتربية فى حياة المجتمع من حيث المحافظة عليه وتحقيق تطوره 
وتقدمه والمساهمة فى حل مشكلاته '( عبد الغنى عبود ؛ ٠ ) 1548٠.‏ 

المحور الثانى : كان محاولة لعرض مشكلات المجتمعالمصرى والعربى 
ومحاولة تحديد دور التربية فى حل هذه امشكلات الى جانب التركيز على 
دراسة مثشكلات التعليم ذاته واقتراح الحلول لاصلاحه . 


وقد تصدرت مشسكلة الأمية قائمة المشكلات التى احتوتها هذه المؤلفات 
عفد :تعرض لها بالتظليل والدراسسنة واقتراح الحشاول كل من( عقيدعى 
وآخرون ) » 1595 »© نازلى صالح 1519/8 © وعبد الغنى عبود ») .154) . 

أما مشكلات التعلرم فى مصر والبلاد العربية فقد تناولها أكثر من 
مؤلف » عرضت مششسككلة التكامل بين البيت والمدرسة ومشكلة مهنة التعليم 
يدن روأاسمب الماضى وتحديات الحاضر »© مشكلات التعليم الاإعدادى والثانوى 
فى البلاد العربية ومشكلات التخطرط التريوى »© والاهدار فى التعليم فى 
مصر ‏ الى جائب مشكلات المعلمين ومشكلة أنواع التعليم وراحله (الجيار)» 
//51 » بركات 1979/8 » نازلى صالح 1119/8 »© عبد الغنى عبود » .198 . 

من هذا العرض السريع لما حاء يمؤلفات مادة التربية وم*شكش كلات 
المجتمع فى مصر يتضح أن هذه المؤلفات ركزت على ما ولى : 

٠. بست اظهار ومناقكشضة مشدكلات اجتماعية اقتصادية وسنياسية عامة‎ ١ 

* - دور التربية فى حل مشكلات المجتمع سواء عن طريق مباشر 
بامداده بالامكانيات المادية واليشرية أم عن طررق غير مباشر بتهيئة الانسان 
'( محور التربية ) للمساهمة فى حل هذه المشكلات . 

وتبرز هنا ملاحظتان : 

الأولى : ان مادة التربية ومشكلات المجتمع تعتبر مادة نظرية بناء على 
محتوى أالؤافات السابقة . 

الثافية : ان البيئة المحلية ومشكلاتها لم يكن لها نصيب من البحث 
والحراسة . 


ا 


كان هذا داعيا لكاتية هذا المقال الى التساؤل الآول وهو : اين مكان 
البيئة المحليية ومشكلاتها من هذه المادة فى كليات التربية ؟ والتساؤل الثانى 
هو لاذا لاا يقوم الطالب نفسه بدراسة ميدانية لمشكلات مجتمعه المحلى بدلا 
من أن يقرا عنها ؟ لماذا لا تنيح له الفرصة لكى يعليقى المشكلة بالتزول الى 
مكانها وتحديد حجمها ومعرفة أسسبابها واقنراح الحلول المناسسبة لها حتى 
يحس الرباط الودرق برن التربية والمجتمع ويعمق احساسه بالانتماء للمجتمع 
الذى يعيش. فيه ويشعر بحاجة المجتمسع لجهوده فى حل مشكلاته وحتى 
يوظف ما يتعلمه لخدمة بيئته ومجتمعه وهذه اسس وظائف التربية . 

من هذا المنطلق فكرت كاتبة هذا المقال فى تدريس مقرر التربية 
ومشكلات المجتمع بطريقة جديدة تعتمد أساسا على محاولة تعميق أهتهمام 
الطالب بمشكلات بيئته المحلية والمشاركة الفعالة فى حلها . وعلى هذا 
فقد تم تقسميم الأذ:ج الدراسى لهذه المادة الى قسمين أو جزئين ٠‏ 


الجزء الآول نظرى : وهو يدرس فى الشهرين الأولين من العام 
الدراسى ويمد الطائب بخلفية عن ماهية التربية والمجتمع وعلاقة التربية 
بالأنظمة المخطفة فى المجتمع ( اقتصادية وسياسية ) كما يزود الطالب 
يمعلومات عن تعريف المشكلات الاجتماعية وأسبايها وأتواعها وكيفهة 
مساهمة التربية فى حل مشكلات المجتمع مع امداد الطالب بمعلومات عن 
مجتمعه المحلى ( محافظة المنيا ) من حيث طبيعته وسكاته ونشاطاته 
الاقتصادية والمستوى التعليمى ... الخ . 


هذا ويكلف الطالب بالقراءة وجمع بيانات عن مشكلتين على المستوى 
لا ليفن الشكلتين ين ااغريةأبلغة على المانتوى القومن > 


الجزء الثانى وهو ميدانى : ونيه يقسم الطلبة الى مجموعات لا تزيد 
المجموعة عن ١.‏ طلاب أو طاليات ولا تقل عن ه وتوزع المحموعات على 
الادارات والييئات الموجودة بالمنيا التعرف على ماتؤديه من خدمات ولدراسة 
ما تواجهه هذه الادارت من مشكلات عامة ولحاولة رسبم دور التربية فى 
مواجهة هذه المشكلات ممثلة فى كلية التردية بطلابها وأسساتذتها واداراتها » 
الى حانب مديرية التريرة والتعليم » والى جائب تعاون !ااؤسسات الاجتماعية 
الآخرى الموجودة بمجتمع المنيا. 


لا سم 


وتنفيذا لهذه الفكرة فقد تم, الاتصال بالسيد محافظ المنيا كتابيا لتوضويح 
غرض البحث وخطواته ولتوجيه خطابات لرؤساء الديريات المختلفة بالمحافظة . 
للفعاون معنا وسهيل بويتنا . هذا وعد وضكت خطاباتنا للسنادة وؤسحاء 
الهيئات والادارات أن البحث ليس المقصود به نقدا أو تجريحا لادارة معينة 
أو آخرى وانما غرضنا أساسا هو محاولة تعميق احساسى طلبة وطاليات 
الكلية بمشكلات مجتمعهم المحلى وتدريبهم على اقتراح الحلول لها والمسباهمة 
الجادة الفعالة فى تنفرذ هذه المتترحات أو الحلول فى أثناء الاجازات 
الصيفية حتى نقوم بريط التربية بالمجتمع » ونخلق لدى الطالب أو الطالية 
الايمان بقدرتهما على المساهمة فى حل مشكلات مجتمعهما . 


وقد لاقت الفكرة ترحيما كممرا من السيد المحافظ والسادة روؤساء 
الادارات المختلفة بمحافظة المنيا وأبدوا حماسة واستعدادا طريا للتعاون . 


وكانت إديريات التى تم بها البحث هى ٠‏ 


مفيوية امل لني مديرية الزراعة 
مديرية التربية والتعليم ادارة شئون البيئة 
مديرية الشئون الاجتماعية 20 الدينة الجامعية بجامعة اأنيا 


هذا وعد تمت اللقاءات بين الثلاب ومسنثولى هذه الاذارات غلى التخو 
التالى : ش 

يد عقدت اجتماعات بين مجموعات الطلاب والطالبات ( الذين اختاروا 

ادارة معرئة للدراسة ) ورئيس المديرية ويرفقته مديرو الفروع وكان غرضص 

هذا الاجتماع المبدئى هو تعريف الطلبة بطبيعة عمل الادارة والخدمات التى 

ابتعتها الادارة فى حلها ومدى نجاح هذه السيل أو فشلها والسيب وراء 
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مشكلة واحدة للدراسة فى هذه ألبيئة . هذا ويمكن دراسة أكثر من مشكلة 
فى الادارة الواحدة بناء على عدد الطلبة الذين وقع اختيارهم عليها . 


خصصت كل ادارة موظفا مرافقة كل مجموعة فى دراسة الم كلة 
التى قم اختيارها © ليقوم بامدادها بالبيانات والمعلومات والاحصائيات عن 
تاريخ المشكنئة وحجمها وتطورها ثم يصحب.م. الى الأماكن النعلية لليف كلة 
حيث يوضح لهم على الطبيعة أسببايها ومجهودات الادارة فى مكافقحتها 
ويستمر الطلاب فى التردد على موقع المشكلة على مدى ست زيارات فى 
خلال ستة أسابيع مستغلين وقت المحاضرة النظرية من كل اسبوع بالاضافة 
الى وقت فراغهم من المحاضرات . وتتم هذه الزيارات بناء على حداول 
زمنية بعد الاتفاق مع المسئولين فى الادارة . وقد تبين أن تجانس المجموعة 
وانتماءها الى تخصص واحد يسزل الكثير من العقبات ويساهم فى انتجاح 
العم سل . 


د قام بالآشراف على الطلاب فى مواقع دراسة مشكلات المجتمع 
المحلى السادة المعيدون والمدرسون المساعدون يقسم أصول التربية » يمعدل 
مشرف لكل مجموعترن وكان الغرض من الاشراف هو عملية الضيط والربط 
الى جانب الرد على استفسارات الطلاب قيما يختص بخط وات البحث 
وكتابة تقرير عذه أو جمع الديانات المطلوبة . 


“د فى نهاية الأسبوع السادس بدات كل مجموعة فى كتابة اليحث 
الخاص بامشكلة التى درست على أن وتضمن النقاط الآتية : 

. تعريف المشكلة وتاريخها وتطورها‎ - ١ 

؟ س أسسمباب المشككلة . 

'" - الجهود التى يذلت لمواجهتها من قبل الادارة والجماهر . 

1 - تقويم هذه الجهود . 


لهك ب 


ه ‏ اقتراحات السادة المسئولين لحلها فى المستقيل . 
1 اتتراحات لحل المشكلة ودور التربية فى هذا الحل . . 


د يتم عرضشس الأبحاث فى الوقت المخصص للمحاضرة النظرية بالكلية 
المنيا امام بقية الزملاء والزميلات من الطلاب . 


وتتم عملية التقويم جماعيا أئى يشترك فيها الطلاب مع كاتبة هذا المقال 
يعد نهاية عرض المشكلة مباشرة وعلنيا ويشمل التقويم النقاط الأريع الآقية : 


المشكلة ودور هذآ فى اظهار جميع أبعاد المشكلة ووضوحها للسامءين ٠.‏ 


وانعكاس هذا على الدتة والموضوعية فى الدراسة . 
؟ ل السسلبية أو الايجابية فى التعامل مع المسيئولين والجماهير 
مدى واقعية مقترحات الطلاب لحل المشكلة . 
؟ - الاستفادة اللمية والشخصية من الدراسة . 


هذا وتعطى كل نقطة من النقاط السابقة ١.‏ درجات كحد أقصى وبذلك 
يصيح اجمالى درجة البحث .؟ أريعين درجة تحصل عليها المجموعة ككل 
حتى يشجع العمل الجماعى ويدرب الطلاب على العمل كفريق حرث يذوب 
الفرد فى الجماعة للوصول الى الهدف المنشود . 


وقد تمت دراسمة المشكلات الآتية فى الادارات التالية : 


سا كي لسده 


الادارة 


مديرية الآمن 


مديرية الثمئون الاجتماعية 


مديرية التربية والتعليم 


مديرية الورات ة 


مدارية الأوقاف 


ادارة شئون البيئة 


المدينة الجامعية 


سم ممع ماح سيم 


مشكلة الثأر فى محافظة النيا 
مشكلات الشرطة السياحية والنهرية . 
مشكلة الأحداث . 
مشكلة معاهد التثقيف الفكرى . 
مشكلة نقص دور الحضانة وامكانياتهيا 
الحالية . ش 
يشقلة خيول الديست النساية : 
مشكلة البلهارسيا . 
مشكنة الأمية . 
يتكلة تمان كرس الله الفبريية , 
مشكلات التعلرم الأساسى . 
مشكئة نقص اعداد أمناء المعامل . 
يفكة الدروين الكتيوسية , 
مشكلة انخفاض انتاج العنب بالمحافظقة 
تجريف الآراضى . 
مشكلة اعداد الأكمة . 
نقص رغيف العيثش.ن . 
نعم اللحوم الطارجة .+ 
مشكلة تلوث مياه الشرب بالنيا . 
مشكلة النظافة فى بعض مدن المحافظة ٠.‏ 
مشكلة القوارض ( الفئران ) بالمحافظة . 
مشكلة التغذية . 
مشكلة المواصلات . 


وقد قام الطلاب بجهود صادقة جادة فى دراسة مشضكلات بوئتهم 


لم 7 2 


وحتى يحسن الطالب دوره الايجابى فى حل مشكلات مجتمعه المحلى 
فتد بدأنا تنفيذ أتتراحات الطلاب لحل أهم المشكلات التى درست . وعليه 
بدأنا بالمساهمة فى مكافحة مشكلتى الأمية والبلهارسيا بمحافظة المنيا 
على اعتبار أنهما من أهم المشكلات التى درست . 


قامت كلية التربية باعداد مشروع لمكافحة الأمية فى فترة الاجازة 
الصرفية يعتمد أسساسا على طلبة وطاليات كلية التريبية ه وقد قام بالاعداد 
لهذا المشروع السيد .الأستاذ الدكتور وكيل الكلية وكاتبة هذا المقال . وكان 
.على كل طالب مشسترك فى المشروع أن يمحو أمية خمسة آفراد من المنطقة 
السكنية التى يعيششش. هو فيها سسمواء فى الريف أم الحضر على مدى قثلاثة 
طريق مسئولى مديرية التربية والتعليم ويتم امتحان جميع الداررسين » 
بعدها يحصل كل طالب على مكافأة شدورية مقدارها ١.‏ عشرة جنرهات عن 
نصف درجة أعمال السنة (6؟ درجة من .ه ) عن العام الدراسى التالى . 


هذا ويقوم بالمتابعة جهاز مكون من المعيدين والمدرسين المساعدين 
بكلية التربية الى جانب اسساتذتها ومسئولى التربية والتعليم المختصين بتعليم 
الكبار ومحو الآمية ومسئولى الحزب الوطنى ومسئولى آدارة التنمية بديوان 
المحاقظة مقابل مكافآت مادية . هذا وقد ساهمت الجامعة وديوان المحافظة 
فى تدبير ميزائية هذا المشروع ساس يه من خطة اللجنة التنفيذية 
لتعليم الكبار ومحو الامية بمحافظة المنيا والتى تنتيى اليها كاتبة هذا 
المقال . 


واحتاز الدارسون امتحان التربية والتعتيم يتجاح دكاتت نبية 5 حوالى 
مار »؛ وتم محو أمية ما يقرب من ٠‏ دارسس 5 


الطلاب لا لها من تأثير سىء على الانتاج والصحة العامة . 


ا كك 


وقد تم مشروع مكافحة البلهارسيا فى احدى قرى محافظة المنيا ( رأينا 
أن تقتصر على دراسة قرية واحدة مبدثيا حتى تتيسر لنا دقة الدرااسة 
ويمكن فيما بعد تعميمها على جميع قفرى المنيا ) وتم اختيار اعلى القرى 
نسبة بالاصابة بمرض البلهارسيا وقد تعاونت معنا مديرية الصحة من حيث 
المكافحة الحقلية والوقائية والعلاجية ومن حيث الامداد بالبيانات الاحصائية 
والأجهزة والموظفين والعلاج اللازم . كما تعاون معنا جهاز الثقافة 
الجماهيرية والثقافة الصحية من حرث الامداد وتشغيل الافلام المحية 
والترفيهية والمساعدة فى عمل ندوات جماهيرية . 


وقام الطلاب على مدى عشرين يوما يعمل مكافحة حقلية عن طريق تحديد 
أماكن الاصابة بالقواقع فى الترع وللمصارف ورشى البردات المخصصة 
لذلك تحت اشراف مهندسس المكافحة الحقلية بمديرية الصحة . ثم قام الطلاب 
يعمل ندوات صحية يتخللها عرض أفلام صحية وترفيهية مساء كل يوم من 
أيام المشروع لتعروف القلاحين بالمرض واسبابه وأعراضه وأخطاره وطرق 
الوقاية منه . وقسسم الطلبة والطالبات الى مجموعات للمرور على المنازل 
لأخذ عينات بول ( بدلا من الانتظار بالوحدة المجمعة الى أن يحضر المصاب 
بالمرض ) وكانوا مزودين بأجهزة التحليل والوزن ومستلزمات العلاج بحيث 
يتم تحليل عينات البول فى المواقع السكنية والحقول . كما يتم وزن المصاب 
يالمرض وتقدم له الجرعة المطلوية للعلاج بناء على وزنه وتم هذا تحت 
إشراف طبيب الوحدة الصحية المتيم بالقرية وموظفى الادارة الصحية والوحدة 


الصطحية . 


واشترك فى المشروع .4 طالبا وطالبة من طلاب الجامعة »؛ كما تم 
اختيار أغلبهم من القررة التى تمت بها المكافحة حتى نضمن متابعة حالات 
المصابين بالمرض من حيث الانتظام فى أخذ العلاج . وحتى يتم القضلاء نهائيا 
على المرض . 
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أما المشكلة الثالثة والتى تنوى المساهمة فى حلها فى صيف 1947 
فهى مشكلة القوارض ( الفئران ) نظرا لانتشارها فى المحافظة وتهديدها 
لصادر الغذاء والدخل . ْ 


وتمهيدا لتطبيقها فى الاجازة الصيفية على مستوى الاحافظة فقد قام 
الطلاب بعمل تجربة داخل الجامعة فى اجازة نصف العام ( يناير 1541 ) 
للتدريب على القضاء على القوارض النتشرة بحديقة الجامعة وفى بعض. 
الحقول المحيطة وذلك حتى يلمو! بطريقة تحديد أماكن القوارض وعاداتها 
وطرق رشى البيدات والمتابعة وقد تمت التجرية بنجاح وتم اعداد تقرير عنها . 


وجدير بالذكر هنا أن ننوه يأن مشروع محو الآمية الصيفى أصبح 
حَودًا من التضلط. الطلائن. الصيفى الستوئ واقراج هذافى بخطة ميوائية 
رعاية الطلاب بكلية التربية بجامعة المنيا لما ثبت له من نتائج سريعة وجادة 
نظرا لايمان طالب الجامعة بدوره فى خدمة مجتمعه ولا يتمتع به من اعداد 
علمى وتربوى يؤهلانه لآداء هذا العمل بالاضافة الى دقه جهاز الاشراف 
والمتابعة على المشروع مما يكفل له النجاح . 


لظ 1" الك 


ريفنات مور مرح راطفا اذا ول الوك“ 
فى المرحلة السنية من 4 الى ؟1 سنة 


للدكتورة كوثر محمود مد:ود رواش 
مدردمة بقسم التمرينات والجمباز والتعير الحركى 
بكلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة 


مشكلة الدراسة : 
وتربوية واجتماعية » اذ أنه يصاحبه عادة اضطرابات نفسية وجسمية نظهر 


آثارها فى المجال التحصيلى والاجتماعى والمهنى وغير ذلك من محجالات 
الحياة . حايد عبد السلام (؟ 0191/4 . 


والخممة العقلى ليس مرضا مكروبيا انما هو انحراف يتميز بالنقص 
فى القدرة العة ل ا ل نا 
العتلى يقف عند حد محدود لا يتعداه ويظل ثابتا منذ الطفولة حتى الكير . 
سعد جلال '( هل .)1١551‏ 


لذا د يعتير الضمعف العقلى مشكلة اجتماعية قؤرق المجتميع فالشخص 
خسعيف العقل ليس خطر! على نفسه وأسسرته فحسسب بل انه يذهب بأمن 
المجمتع وطمأنينته لأنه مصدر انجاب ذرية غير صالحة لنفسها ولوطنها على 


حد سنواء . 


ولقد اختلفت الآراء حول رعاية الضعف العقلى واهمية المجهودات 
التى تبذل من اجل ضعاف العقول » فلقد ذهب قريق من العلماء الى أنه 
ميدان عقيم والشفاء منه ميتوس ومن الأفضل أن نتركه ونتفرغ ليادين أخرى 


©9976 اسم 


أكثر نفعا » على حين ذهب فريق آخر الى أن العلاج ممكن والتدريب مفيد 
والتعليم مثير وذلك اذا ما أخذ العلاج بمعناه التريوى والاجتماعى والنفسى 
المقصود به الرعاية والتدريب والتربية التى تؤدى الى تحسسن وارتقاء الخسخص 
ذهنيا واجتماعيا ويساعده فى تحمل المسئولية فى الحياة ويخرجه من حيز 
الاعائة التامة الى الاعتماد على النفس جزئيا أو كليا . 


وفيا يتعلق بوجهات النظر السابقة فالباحثة تتعاطف مع الفريق 
الثانى الذى يرى أن العلاج ممكن والتدريب مفيد . 


مقترح تسدعد به أطفال هذه الفئة » فقد يكون ذلك عونا فى امكانية الاستفادة 
من هؤلاء الأفراد بدلا دن أن يكونوا عالة على المجتمع 4 ولقد يل هذا 
البحث التقاط التالية : ء. 0 
دراسة مسحية للبرنامج الريافى بمدارس التربية الفكرية . 
بت موازنة مستوىق أداء الأطفال بالبرامج الرياضية المأوجودة بالمدارسس. 


وضع برنامج تمريئات مقترح للأطفال ضعاف العقول في المرحلة 
السنية من 9 ؟!١‏ سسننة . 


أهمية الدراسة والهدفه منها : 

تخظف الرعاية التى يتلقاها ضعاف العقول فى الدول المتحضرة عنها 
فى الدول النامية أو المتخلفة والواقع أن هذه الرعاية تتأثر بع وامل كثيرة 
من أهمها المستوى الاقتصبادى ورالاجتماعى والثقافى للمجتمع »© كذلك التقدم 
العلمى »؛ ومستوى تيصير الرأى العام بالمشكلة والتسهيلات التربوية 
الموفورة . كمال أبراهيم (/ا ‏ .19377 ) . 

فمشكلة الضعف العقلى موجودة بالمجتمعات المتحضرة والمتخلئنة 
والاختلاف الحقيقى يقع فى نظرة المجتمع الى المشكلة » ففلسفة رعاية ضعاف 
العقول فى الدول المتحضرة تعتير هذه الرعاية حقا للأفراد.وواجيا على 
الدول » وليس حماية الآسرة والمجتمع من أضرار سلوكهم فقط بل تدزيبهم 


م ”ا اسم 


جزئيا . وترجع أهمية هذه الدراسة الى : 


١‏ لاحظت الباحثة ارتفاع نسية الضعءف الع قلى ببعض المدارس 
الابتدائية المادية وذلك من خلال زياراتها المتكررة لهذه المدارس فبالرغم من 
أن هناك مدارس خاصة لوؤلاء الأطئال ( مدارس التربية الفكرية ) الا انه 
تود مارم ابتذاققة يها حسول العناف العقول هنا يعي الو رؤريحة بك 
تفاقم المشكلة ومن ثم الاحتياج الى دراستها علمبا . 


الدراسى لا له من اهمية فى رفع مستوى اللياقة البدنية وتجديد شاط 
الأطفال » لذا رأت الباحثة أن تضع برنامجا للتمرينات الرياضية يتمثشى 
والمستوى العقلى والاداء الحركى لهؤلاء الآطفال حتى يكونوآ أسوة بغيرهم 
ممارسسة التمرينات الرياضية لادخال البهجة والسرور فى نفوسسهم . 

9 قد يؤدى أستمرار ممارسة هؤلاء الأطفال للنشاط الرياضى الى 
تحسدين مستوى أدائهم فى المجالات الأخرى مما يعمل على الاسستفادة من 
الطاقات الطبيعية الكامنة لدى أفرادها . 

5 ل مسسايرة ما توصل اليه العلم الحديث من حيث مراعاة حاجة 
الملعوقة . 

ه ‏ تعتير هذه الدراسة محاولة اضافة حديدة الى المكتبة العريبية 
وقد تكون فاتحة لتقويم بقية أجزاء درسى التربية الفكرية . 

وتهدف الدراسة الى التعرف على امكائية الارتقاء بأطفال مدارس 
التربية الفكرية عن طريق وضع برنامج تمرينات مقترح يتناسب ومستواهم 
الفنكرى وأدائهم الحركى . 
الضعف العقلى : 

هناك تعبيرات متعددة تعنى الضعف العقلى منها النقصى العقلى » 
والقصور العقلى والتأخر العقلى »؛ ولقد اختارت الياحثة تعبير الضعفه 


سس ل#/باليا سه 


الفقاى واسيار» مركدة مو براضي السطلف الندن كال ترفية الورون أن 
لا تكتيل فيه شروط الصحة العقئية كما هى فى الشخص العادى . كمال 

ولتد كان آول تحديد للضعف العقئى فى التانون الاتحليزى للصحة 
العقالية سسنة /79؟5١1‏ حيث عرفوه بأنه « حالة من التوقف الذهنى » أو عدم 
اكتمال الارتقاء والنهو الذهنى يحدث قبل سن الثامنة عشر ويئتج عن الورائة 
أو الاصابة والحوادث المكتسية من البيئة . كمال ابراهيم '( /ا ل .199 ) . 

أما صموئيل مقاريوس ( 159971-55 ) فيعرف ضعاف العقول بأتقهم 
أولئك الأفراد الذين توقف نموهم العقلى عند مستوى أدنى كثما من ذلك 
الذى يبلغه النمو العقلى لغالبية الناسس . 

وفى تعريف اجتماعى للضعف العقئى يذكر أن ضعيف العقل هو 
الشخص العاجز عن أن يسوسن نفسته أو يدير أموره بالنطنة العادية . 
محمود الزيادى ٠. )1١(‏ 

الشخص الذى لا يستطيع أن يتكيقف مع الجماعة يسيب انخفاض 
درجة ذكائه (15 - .2لة) مممصامونا 

عاعمعدلاح (14 - 1972) 

وتكتقى الباحثة بهذه التعريفات فى هذا المجال مستخلصة التعريف 
عن اأمعدل الطبيعى مما يؤدى الى أنخفاض مستوى أآداء الفرد فى مختلف 
مجالات حيانه ( تعليمى ‏ مهنى - اجتماعى ) وغالبا ما يحدث نتيجة لعوامل 
وراثية يولد بها الفرد واحيانا يحدث نتيجة لعوامل بيئية . ش 


تصنيف الضعف العقلى : وبيذة يتقسم الى : 


ودر اثفية 0 


؟ ‏ الضعف العقلى الثانوى : ويرجع الضنعف العقلى فيه الى عوامل 
بيئية تؤدى الى اصابة الجهاز العصبى فى آية مرحلة من مراحل النيو 
بعد عيلية الاخس ب وكوين الجلين . 

ب التصنيف على اساس نسببة الفكاء  :‏ 

١‏ الأفون أو المورون : تتراوح نسية الذكاء فى هذه الفئة بين 
[.ه ‏ .ل9) . كمال ابراهيم ( لا ./199 ) ويكون الفرد فيها فى مستوى 
ذه مشعله يبرت وسلك فى مستوى اتل من يستوئ: الاسبخاض الذين 
فى سسنه نفسه »© ويكون على درجة معقولة من التوافق الاجتماعى ولسكن 
ديعانى من تخلف دراسى ويطء فى التحصيل » وجدير بالذكر أن نوضح أن هذه 
النئة هى مجال تنفيذ هذه الدراسة . 

؟ س الابله : ويتراوح نسبة الذكاء والشخص الابله بين 53؟ ب .ه) 
وهو غير قايل للتعليم . 

؟ ‏ المعتوه : وتقل نسسية الذكاء عند المعتوه عن ه؟ درجة وهو غير 
قايل للتعليم أو التدريب . 


ج - التصنيف الاكلينيكى : 
ويعضد على المهات الحبمية والتفريضية .. 
الدراسات والأبحاث المشابهة : 


لقد أجريت بحوث عديدة حول أنواع البرامج التى تناسسيب مختلف 
مراحل التعليم » فهناك مثلا « المنهاج الأهلى للتربية البدنية » التى بنى على 
أسس بحوث لجنة استغرق عملها تسع سئوات وقام بتلخيصه « لابورت » 
هذا المنهاج الأهلى صالح للاستخدام فى كثير من المدارس الابتدائية والثانوية 
والكليات فى أثحاء الولايات المتحدة . تشارلاز أ. بيوكر ( .)١9554 ١‏ 


ولقد خصص أروبن كتابا بأكمله لموضوع منهاج الصحة والتريدية 
البدنية كذلك اهتم بالموضوع نفسسه عدد كبير من المؤلفين ووضع كثير من 
الولايات مقررات تحقق التوجيه والمساعدة عند وضع برامج لمناطق جغرافية 
معينة . وهناك هيئات أخرى قامت بوضع برامج للتربية البدنية مذل القوات 
السلحة وهكات التاوعين وكرهاين الؤسبات الى يمارد فين التفالا 
البدنى بدرجة أو بأخرى . تشارلز أ. بيوكر (١1-ل-1956).‏ 


0-7 أ ال 


وفى دراسة اخرى قامت بها ليلى زهران [ 1975-14 ) وكان 
توضوعها ورتاتج يقترت للفرينات القنيكة لاظمال' الرحلة الابنوائيسة في 
جمهورية مصر العربية والهدف من هذه الدراسة هو وضع برنامج للتدريبه 
الباحثة تحليل الوثائق كمنهج للبحث وكؤسيلة لجمع البيانات » ولقد قامت 
بوضع البرنامج ثم عرضه على هيئة من المحكمين وفقا لمعايير خاصة للوقوفه 
على مدى صلاحيته ولقد تم تحليل نتائج آراء المحكمين ووضع البرنامج فى 
صورته النهائية . 


وفى البحث المقدم من سسامية بدر ( 5 1179/5 ) وموضوعه « برنامج 
مقترح لألعاب القوى للمرحلة الابتدائية » قامت الباحثة بوضع اسستامارة 
وبعد دراسة نتائج الاستفتاءات تمكنت الباحثة من معرفة العوامل التى تؤثر 
فى وضع اليبحث وأهمية كل منها وتم وضع البرنامج المقترح © 
أحراءات البحث : 

سلكت الباحتة الخطوات التالية لاحراء هذه الدراسة : 


قراءات نظرية عن الضعف العتلى ومميزات كل فئة من غئاته 


زيارات متعددة لسبعة (97) مدارس من مدارس التربية الفكرية 
بمناطق الجيزة » وشمال وجنوب القاهرة التعليمية بهدف الاطلاع على برامج 
النشاطات الرياضية » وموازتة اداء الأطفال بالبرامج الموجودة بالمدارس . 


قيه وثملت الوثائق مجموعة المراجع والدراسات المشابهة وبرتامج التشخشاط 
الرئاضق بالمدارسن :. 


. أن يساعد البرنامج فى تحقيق الأهداف العامة للتربية الرياضية‎ ١ 


ا 6ل حتت 


؟ - أن يتمشى البرنامح ومميزات الطفولة لهذه الفئة . 

؟ ‏ أن يقناسب البرنامج والامكانات الموقورة بالمدارس والتى يمكن 
توفييرها. 

1 م أن يقسس.م البرنامج بالمرونة التى تمكن القيادات من حسن التصرف 
وادخال بعض التغيرات الطفيفة وفتا لمستوى الأاطفال وقدراتهم ٠‏ 

عرض البرنامج الموضوع على هيئة من المحكمين وتتمثل فى عشرة 
من الخبراء(١)‏ فى مجال التربية الرياضية وذنك للوقوف على مدى صلاحيته . 
أن ينال كل حرء من أجزاء البرنامج مْم4/ أو أكثر من موافقة المحكمين ٠.‏ 
اهداف البر نامج المواضوع : 

١‏ اتاحة الفرصة لوؤلاء الأطفال للاشتراك فى النشضاط الرياضى 
أسوة دقير هم من الأطفال الذين فى عمر هم الزمنى فقسمه ميا يوفر لهسم 
البهجة والسعادة التى قد تساعد فى حل الكثير من مشكلاتهم ألئفسية . 
الاتجاهات السلوكية السليية كالط اعة وحب النظام » وتنمية احساسه 
بالعمل ممع الجماعة لتأكيد روح التعاون . 
وريبط مظاهر النشاط الحركى بياقى المواد الأخرى . 

ومما هو جدير بالذكر أن البرنامج المقترح يمكن اس تخدامه للأولاد 
والينات حيث أن خصائص الطفل اليدنية والحركية لهذه الفئة فى هذه المرحلة 
تسسمح ببرنامج موحد للجنسين ٠.‏ 

طيفًا للمعاير السابقة وآراء المحكمين فى مكونات البرنامج اشتتمل 
فى صورته النهائية على التمرينات الموضجة باتجدول الآنتتى مع التوزيع 
الزمئى لها. 

إ(1 لا تقل درحته عن أستاذ مساعد حاصل على دكتوراه . 


أ هب 


حدول ركم ذا ش : ا 


السيية 
التمرينات © نماذج للحركات المثوية 
٠. ْ‏ | للزمن 

١‏ تمرينات حرة ينك 


وتتقسم الى : 00 
أ حركية انتقالية .|المشى ‏ الجرى ‏ الوثب ‏ الحجل .| ه76 
ب ل حركيةمعالثبات| الأوضاع الثابتة ‏ الدوران - الاهتزاز | ٠١‏ / 
فى المكان . '( السسته ) التموج ‏ المرجحه . 


؟ ل تمرينات باستخدام تمرينات باستخدام الكرة » الحبل . هام : 
:أدوات 
 *‏ الأكرويات 22 |الدحرجة الأمامية » الخلفية » الجانبية| /٠١.‏ 


الوتقوف على الكتفين . 


“ككل 
0 


وفيما يلى نماذج للتمرينات التى يمكن أداؤها فى كل من أجسزاء 


البرتامج . 
حدول ركم 0 
تماذج للتمرينات المستخدمة فى البرنامج ' 
نوع الحركة : نمادذج للتمرينات 


أولا : التمرينات الحرة | ا 
الحركة الانتقالية |الشى :( الوقوف ) المشى ( آماما ‏ حلفا 
.ال ,رودهلا! على الأمشاط احقر على الكتفين سد ممع الطعن 
|المشى على, اربع مقلدا الحيوانات ,٠‏ 


لاحم ما 


نوع الحركة 


. أذج اللد 0 ز( 2 


تمرين زوجى ( تشابك الأيدى مع مواجهة 
الزميلين ! حدهما واقفا والآخر قرفصاء ) . 
الكي فى التكاه ين ككل العرفميان. 
الحرى : أماما » خلفا . 

الزحلقة حانبا يمينا ويسارا مع تششابك أيدى 
الاطفال . , 

( الاتبطاح ) المثى بالأرجل فقط . 


المكان 
.0 .لط مأعطمم 
7 -12) 


٠ الأرض‎ 


الححمل : 


5 | اماما خلفا ‏ الوثب لأعلى وَُلاآمام .” ” 


الثبات فى اوضاع مختلفة : وذلك: باستعمال 
الحركات الانتقالية وعند اشارة المدرسة يثبت 
الأنلمال: قر عفن الاوخباع يتل تعليد. بحن 
الحيوانات أو التماثيل ؛ الديدية على الأرض 
الوهؤف غلن رخل واحدة .+ الخ ٠‏ 
أداء المشى »© الجرى » مع الدبدية على 
الأرض والتحرك فى اتجاهات مختلفة وعثد 
اشارة المدرسة الثيات مع السكون-تماما ٠‏ 
تكرار ما سبق مع التصفيق بالأيدى بدلا 
من الديدبة © وأدائهما معا . 

الحجل فى اتجاهات مختلفة وعند الاشارة 
تكوين أشكال متنوعة . 

( دائرة تتكون من ثلاثة أطفال ‏ قاطرة تتكون 
بن كينية اللفال 1 واه ا 

تقليد القط آثناء فرحه وغضبه وذلك 
بالجلومنى على أربع مع تقوسسن الظهسر 


واستدارته . 


سس تلام لب 


1- تمرين زوجى ( الجلوس الطويل والظهران 


قثانيا : التمرينات 
باستخدام الأدوات 


1 الكرة”' 


متلامسان ) تبادل الضغط أماما . 
الدوران  :‏ الوتوف ) الدوران ريع دوره © 
صف دورة . 
التيوج : ( جلوسى الركوع ) الزحف أماما مقلدا 
حركة الدودة . 
؛الاهتزاز والمرجحة : ( الوقوف ) مع حركة 
الاذرع حرة والاهتزاز من جانب لآخر مقلد 
النخل والاشجار غى اهتزازه مع الرياح . 
مرجحة الأذرع أماما جانبا بالتقاطع . 
( الوقوف ] دحرجة الكرة على الأرض للأمام 
باليدين مع ما سسبق مع رميها عاليا . 


ا تجاولة تكران ا تق نيد واهدة , 


(1974 - 16) 1 اسستلام وقتسلم الكرة مع الزميل - استلام 


ب الطوق 


أوتسلم الكرة بين اليد اليمنى واليسرى . 
محاولة تكرار ما سبق مع الحركة ( المشى» 
الحرى أماما ) . 
ركل الكرة بالرجل للزميل وللحائط . 
( الوقوف ) من الذراع اليمنى أماما وراحة 


.ل.ل ,ومموح | اليد رأسية : وضع الطوق على راحة اليد 
(1975 - 13) |دوران الطوق راسيا ‏ دورانه أفقيا مع رفع 


الذراع عاليا . 

( الوقوف ) مع ثنى الركب وميل جذع قليلا 
للامام . 

تحوجة الوق على" الأرضى يم المححميرة 
للأبام : 

( الوقوف ) الوثب بالقدمين داخل الطوق 
وخارجه ‏ الوثب ااتكرر بالقدمين داخل 
الطوق ‏ تبادل حركة الطعن يمينا ويسارا! 


8م 


ل ا ا ا 0 


والطوق أفقيا أماما فى مستوى الوسط تكرار 
التمرين السسابق مع الدوران يمينا ويسارا . 
( اللموقوف ) الطوق رأسيا موازيا وملامسا 
للجسم . 
مرجحة الطوق يمينا ويسارا مع ثنى الركب 
وفردها ؛ يكرر مع رسم دائرة بالطوق . 
الانتقال العالى جهة اليمين مع التدرج فى 
رفع الطوق يمينا عاليا » يكرر الجهة الاخرى ‏ 
- وضع الطوق على الآأرض ‏ ومحاولة 
التنشين داخله بأطباق بلاستيك على يعد 
مسافات مختلفة . : 
ح ‏ الحيل ( وتوف المد عرضا) . 
' روبور ‏ () أاداء حركة الوثب بالحبل بالقدمين بدون 
أسجعمال الحبل ‏ يكرر باستعمال الحيل . 
الوثب بالحبل يدون ارتداد ‏ الوثب 
بالارتداد _. الوثب باستعمال قدم واحدة . 
تكرار الوثب السايق مع التحرك أماما ‏ 
جانبا يمينا ويسارا . 
.0 .0 ,لتأعطم8 | _ الوثب بالقدمين بانتيادل ( الجحرى فى المكان 
مستعملا الحيل ) . 
كران الترين الما يم التعكم للاملق » 
الوثب بالتدمين مع دوران الحبل للخلف . 
الوثب بالحبل واحدى التدمين مفرودة 
أماما » التبادل مع القدم الآخرى . 
الوثب مع فتح الأرجل جانيا وتقاطعهما 
آماما . 
 »“‏ الأاكروبات ( القرفصاء ) الدحرجة الأمامية +؛ ا!لخلفية 
الا .ل ,110:38 | الجانبية » الوقوف على الكتفين ‏ الكرسى 


حا تقرع آداء اللفركات من الشيل الى الأصهب مع التدرج فى سرعة 

الريط بين 'الحركات الانتقالية وغيز الانتقالية مع التنوع فى الأآداء 
والتشكيل والاهتمام معامل التشويق للأطفال . 

تعطى الحركات على شكل العاب ويتخللها المسابقات مع مراعاة 
تشجيع الأطفال على أى مجهود يبذل . 

يراعى تتنوع الايتاع المصاحب للحركات ا التص فيق تداع 
القضةات السمة ب الند. املوث الاتلفال حبيت خالن »عا تبر 
المحرس ) -. 


اللتوزيع الزمنى المقترح لتنفيذ البرنامج : 

نظر! لتعدد أوجه النشباط الرياضى الذى تحدده ادارة التربيسة 
الرياضية للتعليم الابتدائى الخاص بمدارس التربية الفكرية تقترح الباحثة 
أن يشتمل برنامج التمرينات المقترح على 55 / من محتويات درسس التربية 
الرياضية المقرر اعطاؤه فى الحصة ويكون توزيعه كما يلى : 


جحدول رقم () 
توزيع مكونات برنامج التمرينات المقترح 


مكونات البرنامج ما يشمل عليه كل جزء النسبة المئوية 


تمريناتللاحماءا حركات انتقالية وغير انتقالية والريط بينهما|)  /٠١‏ 
الاعداد اليدنى | تمرينات للاعداد اليدنى العام والخاص . 46 7 
وتمرينات فنية تمرينات فنية باستخدام الأدوا تالصغيرة . 
وأكروبات النى تبين القجرة الذاتية للأطفال . 
تحت ا ا ل اا ا لي ةل 


سكم ب 


3 أما من حيث التوزيع الزمنى الذى يستغرقه ذلك اليرتامج ؛ فمن. . 
المعروف أن زمن الحصة 20 دتقيقة كما بالمأارسى الابتدائية ومحدد اعطاء 
درسبين أسبوعيا للتربية الرياضية وذلك من واقع خطة الدراسة لهذه 
المرحلة » وتقترح الباحثة بعد استبيان رأآى الخبراء أن يستغرق تتفيس ل ' 
البرنايمج ١‏ دقيقة تقريبا وبالتالى يكون التوزيع الزمنى للدرس كما يلى . 


استعداد الأطفال ه دقائق 
التمريئنات ٠‏ دقيقة 
الأمعيينة ه دقائق 
الاعداد البدتى . . ؛ دقائق 
فريناك اننية تسن جرق 1 " دقائق 
رشاقة وأكروبات ؟ دتائق 
نشاطات رياضية أخرى 2٠‏ دقيتة 


وتود الباحثة أن توضح أن هذا التوزيع الكمى والزمنى للبرتامج المقترح 
قد تم بعد عرض محتوياته على الخبراء فى هذا المجال لاستبيان الرأى فيه 
وأيضا بعد التعامل والتفاعل مع الأطقال ضعاف العقول ومعرفة مس_توى 
أدائهم وميولهم ومدى اقبالهم على مختلف ألوان النشاط الرياضى وبخاصة 
التهريئنات . 


الاستنتاجات : 

علق جايان: 

/16١ ©‏ مما يوضح اتفاق الخبراء على أهمية ما اشتمل عليه البرنامج 
لأطفال هذه الفكة , 


حصلت نشاطات المشى والجرى على نسبة ؟5/ مما يوضح أهمية 
هذا اللون من النشاط لهؤلاء الأطفال حيث ان المظهر العام للقوام وبخاصة 
أثناء الحركة قد يكشسف عن شبخصية الفرد من حيث النقة بالنفس والاعتزار 
بها وهما صفتان يفتقدهما أطفال هذه الفئة . 


سس الام عم 


أما باقى نشاطات التمرينات الحرة فلقد حصلت على نسب 
تتراوح بين لاز »© 48/ ٠‏ 
الحبل ) فلقد كانت 85/, » )/١‏ » 1/5 مما يبين أن الكرة هى الاداة الاتسب 
بالنسية لاطفال هذه الفئة ولك لامكائية التحكم فيها مع كثرة تنوع الوان 
تكلاطها . 

حصلت الأكروبات على نسب 487/ مما يوضح أهمية هذا اللون من 
النشاط لا له من أهمية فى تنمية الرشاقة والقدرة الذاتية للفرد . 

التوصيات : فى حدود مجال هذه الدراسة وخصائص العينة توصى 
الباحثة يما يلى : 

الاهتمام بالنشاط الرياضى بعامة لهذه الفئة وحث الأطفال على 
الممارسة بالتشجيع ووضع الحوافز 5 
توافر الامكاناأت دالمدارس ٠.‏ 

تتحسسن الحالة النفسية لأطفال هذه الفئة من خلال مماررسة 
النشاط الرياضى لا يبعثه فيهم من بهجة وسعادة لذا توصى الياحثة باعطاء 
درس تربية رياضية يوميا . 

أحراء بحوث مشابية لفئات أخرى من الأطفال المعوقين 958 
المرأحطع: 


١‏ تتشارلز 1. بيوكر - ترجمة حسن معوض »© كمال صالح عيده » اسس 
الترمية البدنية » مكتبة الاتجلو المصرية » القاهرة » ١555‏ . 


؟ ل حامد عبد السلام زهران » الصحة النفسية والعلاج النفسى »© عالم 
الكتب »© القاهرة » ١99/6‏ . 


؟ ‏ حسن سيد معوضص » طرق التدريس فى التربية الرياضية » طبعة 
ثائنية ‏ مكتبة القاهرة الحديثة » ع ؟5! . 


ةك ذه 


1 سامية بدر »© برنامج مقترح لألعقب القوى للمرحلة الابتدائية » بحث 
ماجستير غير منشور »© علية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة ؛ جامعة 
حلوان »> |١517‏ . 

ه ‏ سعد جلال » المرجع فى علم النفس » الطبعة الثالثة » دار المعارف 
للطباعة والنشر » القاهرة » 15519 . 


1 صموئيل مقاريوس »2 الصحة النفسية والعمل المدرسى » مكتبة النهضة 
المصرية » القاهرة 19/6 .. 

7لا كمال ابراهيم مرسى » التخلف العقلى وآثره لثرعاية والتدريب فيه » 
دار النهضة العربية » القاهرة » .لإ5ا . 

» كمال ابراهيم مرسى »© التخلف عاتقلى وآثر الرعاية والتدريب فيه‎  !/ 
ل © برنامج مقترح للتمرينات الفنية لآطفال الكمرحقة الابتداقية‎ 1 
فى جمهورية مصر العربية » رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية‎ 
. 151/1 » الرياضية للبنات يالقاهرة جامعة حلوان‎ 


٠‏ ل محيود الزيادى »© علم النفس الاكلينيكى التشخيصى » مكتبة الأنجلى 
المصرية © القاهرة يدون تاريخ 8 

لمر اجع الأجنبية : 

لع:1مدلهم 05 كل هزعا م3 د5عوامتعموط رونع01 لمق ..ط ,متعطمة .11 
73 ,لاقم لره© لإطعهللا .0.8 عط1 ,..لع 220 رمه 1أمعنلط أوعام زرطم 


ع1 ,مملاأتلع لعلط! ,ممنأقععع1 لوه وممتأوعباةع اقءتولاطط 0ع1مهلم8 .12 
7 لاوم ترهةة) لاا طوولل] .0.307 


.6 1نااء 25828 م112[ اأمعمرمماعلاع0 ,م1010 عابامععىةء5 .ل.ل ,مهمه .13 
75 فناصره]أاهك الممصاعط .عما ومتمرقعا ممصستتط رمعل ]زتعم 


.أه/ا ,رنزهواوتاعلازوم ]0 والعمماعلزممع ,و5مع015 لمق .لاط اعمعولزوع .14 
1972 ارول بيعلا ربعلعع!! لمح ععلعهلا ,يي 1 


مالم ,5دمة1 أقعأومامطعيزو5 05 علمم8 لمولن ,امتالتطم ,معمتمولم .15 
.لظ عاعقط ععمهم /6ألهن1 0 ,كولم لام 


الك 


لعلعمتة 8 لااأمادعالة ع6 ,1 وععمعاءعمع اأمعمويمالة .الل .مم51 .16 
ين لينتت ولأطذالطن5 . عدعو5 ,لأتطع ' لعطمذذانا برالهمملاممع ,عه 
:127/4 


32 ,لامقمحومء ومتطكتاطنام .0.0 ,مهووؤاألالا .17. 


اللخص : 
برنامج تمرينات مقترح للأطفال ضعاف العقول فى المرحلة 


هذه الدراسة محاولة لوضع برنامج تمرينات للأطفال ضسعاف 
العقول فى المرحلة السنية من 1 ؟1 سننة » بهدف التعرف على امكانية 
الارساءييؤلاء الأتلفال عن طريع فلك المترنايي يعتلسب ونس كراهن 
الفكرى وادائهم الحركى . 


لجأت الباحثة الى استخدام تحليل الوثائق لجمع البيانات كمنا وضعت. 
معايير للبرنامج المقترح بحيث يتمشى ومميزات الطفولة لهذه الفئة » ولقد . 
تم عرض البرنامج على مجموعة من الخبراء فى مجال التربية الرياضية 
لاستطلاع الرأى فيه . 


أسفرت نتائج تحليل هذه الدراسنة على حصول نشاطات البرنامج 
على نسسبة تترباوح بين الام الى .39/ز وذتك بناء على رلى الخبراء مها 
يوضح اتفاق الرأى على أهمية مكونات البرنامج » ولقد حصل المثى والجرى 
على أعلى نسية ؛( 35 ) وهذا يشير الى أهمية ذلك اللون من. التثغخسعاط 
بالنسبة لهؤلاء الأطفال نظرا لارتباطه بالقوام والمظهر العام لشسخصية 
الأطفال . 


مداهة عد 


اع اعطم 
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( 909 ) عموممتصعمعم أكعطواط عط لهط ومتمصسظ ممة ومتكااة/الا 

ع5ع5 ره لإأألاناء3 04 لمعا ولط 01 ععمه ممما عط دللامطه عط لم3 

اوتعدعن لمهة ع الاأعنتاد عطة معع معط عاملا ه ذز معط عدنوععط مععلاتاء 
.لباأأقمهوبعم مععلائطء عط 0مة عممروعممة 


اسسككبيان 
٠‏ 

»©6 0 

للأستاذ عيد الرحمن محمود محمد 


هذا الاستبيان موجه الى السادة الزملاء خريجى كليات التربية 
والعاملين فى الحقل التعليمى بخاصة وجميع قارئى صحيفة التربية يعامة 
يهدف تطويرها واثرائها وتطويعها لتكون أكثر استجابة لاحتياجات المربين 
والباحثين والمعلمين قى الميدان ٠.‏ 

ولق لكك عبضفة الفرسة ”بن جره كيه وفلاقو' انا حاف 
خلالها راية الريادة التعليمية التربوية تجديدا وتحديثا » تقويرا وتثويرا ©» 
ورصدا لكل تطوير للقكر التربوى »© ومتابعة له » وكان طبيعيا أن تعددت 
متغيرات الحياة فى مختلف مجالاتها ومن بينها مجال العلم والتعليم » ولما كان 
التعليم بحكم وظيفته مرآة لحركة المجتمع بل وقائدا لها يتأثر بها ويؤثر فيها » 
كان طبيعيا أن يصيب التطوير صحيفة التربية شكلا ومضهونا . 


وهيئة التحرير تقطع عهدا دأن تضع ملاحظات الزملاء موضع التقدير 
والاعتبار » من منطلق أن الصحيفة شركة بين الجميع استهدأفا لرسالة واحدم 
م لجل قلبية انشع :بارعا + 
أ هقالات 1 


سالاة مه 


ب ل دراسات بحثية 
ل تجارب ميدانية 
ا 


ه ‏ عرض وتلخيص بحوت 


؟ ‏ الى أى حد توافق على نشر تجارب الدول الآخرى متقدمة أو 
نامية فى الحقل التعليمى والتربوى ( هياكل ‏ مناهج ‏ طرائق ‏ نقويم ) 


شعم الى حد ما ل 


الحياة المخطفة ثقافية واجتماعية واقتصادية وروحية وفئية وسياسية الى 
آخره فيل ترى أن تعكس المجلة.دراسسات وبحوثا فى هذه المحالات 8 


+ هل ترى أن تعكس الصحيفة بالصور ‏ قى بعض صنحاتها ب 
حركة المجتمع التعليمى /إ زيارات - مؤسسات ‏ حفلات ‏ مؤتمرات الح 2. 
تعليمية وتربوية يشترك فيها المعنيون بشيئون التربية والتعليم . هل ترى 
أن تخصص الصحيفة بعض صفحاتها لهذه الندوات . 

1 هل ترى ن تظل الصحيفة عند حدود طرح الفكر التتريوى 
والتعليمى مقتصرة على الدراسات والتجارب الأكاديمية والميدانية انه يمكن 
أن تعالج بالتقد جوائنب السياسات التعليمية تخطيطا وتنفيذا » فكرا 
وتطبيقا » وكذلك مجتمع المعلمين بمؤسساتهم. ونقاباتهم بقواعدهم وقياداتهم ؟ 

عم الى حد ما لا 


لق 1 اك 


7 هل ترى أن تقتحم المجلة التقضايا السياسية والاجتماعية 
والاتتصادية والثقافية وغيرها بوصفها تشكل الأطر التى تشتق منهسا 
السياسية التعليمية أهدافها وملامحها وهياكلها ومحتواها وتتفاعل معها 
عضويا تأثيرا وتأثرا أم تبقى محصورة فى مجالها التعليمى والتربوى . 


نعم تقتحم ل الى حد ما | لا شأن لها بهذه القضايا 
م تصدر المجلة حاليا فى أربعة أعداد سسنويا . هل ترى أن يبقى 
الاصدار كما هو أم يعدل الى كلاثك مرات فى العام « 


كل عدد أم يترك التحرير طليقا للاختيار الأفضل . ّْ 


تتعاقد فى نطاق محدود الاختيار الحر 
٠‏ هل يعحبك شكل الغلاف الحالى أم ترى تطويره . 
ييقى يطصلور 


اذا فضلت التطوير كيف ؟ 
١١‏ - من من الكتاب تفضل أن يكتب فى الصحيقة 5 


( من المعنيين بشئون التربية والتعليم أو الكتاب بعامة ) . 


1 د 


- و. 

؟| اقيمة الصحيفة الى آخر عدد متها فى العام الماضى .؟ ترثبا . 
ولارتفاع قيمة الورق والطباعة والأجور فى الوقت الراهن تعدلت القيية 
الى ٠.‏ قرشما . ١‏ 


مارأيك فى الزيادة ؟ 
راينا فى 2 


١9‏ س يجرى توزيع المجلة ياليد على اداررات القاهرة والجيزة وبالبريد 
الى الادارات التعليمية بالأقاليم . الأمر الذى يكلف حهدا ومالا . هل لك 


شكرا لك أيها الزميل العزيز وعرقانا وامتنانا لاعتمامك بالمشاركة 
بالراى والفكر » والمرجو بعد استيفاء الاستبيان اعادته الى ادارة المحلة 
يمقر الرابطة ١7‏ ميدان التحرير بالقاهرة . 


د 


مطيع؛ كب لاوى 


رقم الايداع بدار الكتب ١١.‏ / 11817 


فى هذا العدد 


حاحضصا الى كلدي الريك الدريويكة :0 
لدفع حركة الاصلاح فى التعليه 
لاذستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
الفتوق. الجبلان للنن. الأنتلاتى و الخط العريى 
للأستاذ محمود الننسسوى الشسال 
وظيفة المدرسة الثقافية والتربوية 
للأستاذ محخمسسد صلاح الدين عارف 
نظرة على نظم المعلومات التربوية 
للدكتور حسين شري محمود 
بطاقة الملاحظة كأحد أساليب التقويم 
تلدكتقور صلاح صاادق صديق 
حصر وتصنيف المشكلات التى تواجه مدرس 
الارويتحة المييكة :لباه السياين 
للدكتورة ليلى حسسنى ابراهسيم 
تموذج مقسترح لاستخدام مدخل 
تحليل الننلم فى البحث التريوى 
للدككقور قابز مراد ميغنا 
الاطمار التلسسقى والمعحياق القباريفى 
اسفن الاتسكان (الديوية الممجعييام : 
للدكقتور فيئهيب اسكاروس 
مدخيل جمس ديد فى تدريس مقرر 
الترهيمة ومثظغخلكلات الحد 

للدكتقورة عازة محمد أحمد 

برتامج تدرينات متترج للاطنال ضعاف. العتول 
( المورون ) ف المرحلة السنية من 5 ؟١‏ سمنة 
الدكتورة كور مدمسود محمود روانسى 

اسدديان 
لاللأستاذ عبد الرحمن محمود محمد 


57/ 


أه 


مه 


56 


15 


نصد رسا رابطة خريدو تاهد وكليات النزبية 


السنة ة الخامسة والثلاثون ناير 6 5 العدد د الثقى 


يت رايطة خريحى معاهد وكلرات التربية " 
1 ميدان التحرير بالقاهرة ات 117//85ه/! 


رئيس مجلس الادارة ٠:‏ الاسياد مكمود عيد العزبز يوسىف 


رئيس المتحرير : الأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
سكرتر التحرير : الأستاذ محمود النبوى الشال 
هيئة التحرير 
الاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
الأستاذة اأجلال السياعى 
الأستاذ الدكتور عادل صادق 
الأستاذ عيد الرحمن محمود محمد 
الأستاذ الدكتور فؤادعبداللطيف أبوحطب 
الأمسستاذ محمد كمال متصور 
الأستادذ الدكتور محمد يحبى طلعت 
الأستاذ 0 مخمود عيد د 


1 0 ل 8-5 

8 النشر محقفوظة |ي الاشتراك السنوى محليا : 
0 

ه تنشر الآراء العلمية والتربوية )| 145 قرشا لعضوية الرابطة . 
على ويترارة اساي . "٠.‏ قرشا للصحيفة فقط . 


هي ترسل الكاتيات والمقالات فيما 
لا بزيد عن ثمان صفحات يأسسم .ه قرشا للعدد الواحد . 
السيد مسكرتير التحرير يمقر 

8ه الرابطة اما باليد أو اللبريد .. 8 


تصدر أريية امداد فق النيزة ‏ 
فى أوائل كل شهر : : اكتوبر ‏ يناير ‏ مارص - هايو 


ألسئة الخامسة و والثلاثون ينساير 10 المدد الثانى 


فى هذا العدد 


عليه امكو 


حاجتفن! الى تنظليم اليحوث التربوية (7) 
لدفع تصدركة الاصسلاح ف التع ليم 7 
للأستاذ الدكتور دوسف صلاح آلددن قطب 
بمناسية اليوم العامى للطفل ‏ أكبادنا تمثى ٠‏ 
لاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
من تصوراتى الفكرية فى مجال التذوق الفتى رد 
للأستاذ محمود البوى الشال 
العسياسة الحسديدة للتعليم وأثرها 
للأسسستاذ آحممند حطلافظ 
التجريب والتصميم فى التربية الفنية فى 
الأستاذ المساعد الدكتور مصطفى الرزاز 
طريقة المناتشة وأهميتها ف تعليم الكبار )١(‏ 4 
اللدكتور على هملك مدكور 


مقن خستيبلل تنظيوية الدقتظالت 7 
شدكتورة سروى تجهمان 
أثر برنامج التربية الرياضية المطورة على اللياقة 
البدنية والممارية لتلاميذ المرحلة الابتدائية ان 
للأستاذة المساعدة الدكتورة أقبال كمال محمد 
والدكتورة نادية عيد الحمبد الدمردائش 
اتركل م نآلفترة الصباحية والفترة المسائية على 
مدى التحصيلق المواد العملية للتربية الرياضية 
لطاليات معهد التريبية للمعلمات بالكويت فو 
للدكتورة ناهد عبد الملعطى اسماعيل 
تحسين عملية التدريسس ف التعليم الجامعى 21 
الأستاك محمود مس سس طسسسن 


() 
تداق نتم اجرشالروة. 
لدفع حركة الاصلاح فى التعليم 


للاستاذ الدكتور بوسف صلاح الدين قطب 


رئيس التحرير 


تناولنا فى العددين السابقين(5) موقف البحوث التربوية فى مصر فى الوقتت 
الحاضر وأوضحنا أهمية الاعتماد عليها لدفع حركة أصلاح التعليم ونئفيذ 
درامحه كما تحدثنا عن المشكلات التى تواجه البحث التربوى وتعوق الافادة 
من نتائجه فى تطوير التعليم برغم تواقر الأعداد الكافية من الباحثين ىق 
مراكز البحوث وكليات التربية . وقد أوضحنا أن مشكلة إل حوث التربوية 
ق تمر عن نايا شلة دان التظيم والسميورق وتضعية الفسف 
ومتابعة التطبيق كما أكدنا على أهمية ايمان القيادات التعليمية والمعلمين 
وجميع العاملين فى حقل التعليم بأهمية البحوث التربوية ودورها فى احداث 
الأاصلاح والتجديد . وسنحاول الآن أن نقترح يعض الاسسن التى يتوم 
عليها تنظيم البحوث التربوية فى مصر لكى تكون لنتائجها الفعالية الرجوة 
فى اصلاح التعليم وتطويره وتحديثه لتحقيق الآمال المعقودة عليه فى تقد .دم 
الوطن وسعادة المواطن ويمكن تلخيص هذه الأسرة فيما يلى : 


أكتوبر 15819 . 


أولا ‏ وضع استراتيجية للبحوث التربوية على المستوى القومى : 

ان أول ما يلفت النظر هو عدم وجود سياسة أو اتجاه او هدف 
واضح للكم الكبير من اليحوث التريوية التى تجرى سكويا فى مصر . صحيح 
أن البحوث التى تقدم من طلاب الدراسات العليا بكليات التربية احصول 
على درجة الماجستير فى التربية أو دكتوراه الفلسفة فى التربية يقصد بها 
أولا تدرب الطالب على البحث العلمى بدءا باختيار مشكلة البحث وتحديدها 
والسير فى خطوات البحث وفق تخطيط لحل هذه المشكلة مع استخدام 
الأدواته والأساليب البحثية الملائمة للحصول على البياتتات المطلوبة 
وتحليل هذه البيانات الخ .. للوصول الى النتائج والحقائق العلمية 
التى يمكن تطبيقهبا » وأن الغرض الأول من الحصول على هذه الدرجات 
العلمية هو اعداد الباحثين القادرين على ممارسة البحث العلمى أو قياداته 
قبل أن يكون الغرض هو حل مش كلات التعليم فى مصر اذ لا يمكن الاعتماد 
كلية على مثل هذه البحوث التى يجريها الطلاب وهم فى دور التكوين لتنفيذ 
خطة شاملة لعلاج مشكلات تعليمية معرنة فى فترة زمنية محددة فالطالب 
الذى يتصدى لشكلة ما قد يستغرق فى بحثها وقتا أكبر مما تحتمله 
الخطة الزمنية الموضوعة » كما أن درجة الماجستير اتى تمنح له قد يتراوح 
تقديرها ما بين مقبول ‏ ممتاز وفق ما أتقنه الطالب من عمليات البحثه 
ودقة التحليل أو القياسى أو الشمول للجوانب المخلفة مما قد يؤثر على 
نتائج البحث ودرجة الاعتياد عليها . هذا بالاضافة الى أن تدريب 
الطالب على البحث العلمى يتطلب تدريبه عى اختيار مشكلة البحث ينفسه 
وزيادة حساسيته بالمشكلات التربوية القى تحتاج الى مزيد من الدراسسة 
واجراء البحوث العلمية وهذا! لا يتأتى اذا أمللى عليه إستاذه المشرف 
مشكلة يشعر بها هذا الأستاذ ويضعها ضمن مخططه واولوياته ولكن 
ند لا يحسها الطالب أو هى على الآقل ليست من اختياره » ويذلك ينقد 
الطالب فرصة التدرب على حسن اختيار المشكة والاحساس بها 
وهذ! الوضع لا ينفى بطبيعة الحال أهمية تشدد الاستاذ المشرف بأن تكون 
المشكلة المتترحة للبحث من الطالب مشكلة حقيقية وأن دراستها أو بحثها 
يؤدى الى تحسين التعليم والاصلاح . 


واذا استثنينا مراكز البحوث مثل المركز التومى للبحوث التربوية ومركز 


عت 4 شد 


التدريس فى كليات التربية فى الجامعات بحوث فردية وليسته جماعية مما 
يستدل منه على أن هذه البحوث لا تقع فى أطار خطة شاملة يشارك فيها 
فريق أو فرق من الداحثين فى ضوء استراتيجية محددة الأهداف على الى .توى 
القومى أو المحلى ؛ بل هى بحوث من اهتمامات الباحث الخاصة التى كثيرا 
يا يكون: الوتحكف ننه أؤلا تممه سخصيية بقل الحصول عل سرقية و حا 
أو درجة علمية الخ .. وواضح أن مثل هذه البحوث الفردية المتنائرة 


وتتضح من ذلك أهمية وجود استراتيجية للبدوث التربوية على المستوى 
القومى بحيث تتبنى هذه الاستراتيجية مؤسسات البحوث التربوية من مراكز 
وكليات وادارات تعليمية وتحدد مراحل التنفيذ وتوزيع الأآدوار على 
الجماعات وفرق البحث والافراد ويؤخذ فيها بالنظرة الشاملة وبالنظرة 
المستقبلية فاصلاح المناهج جزء من منظومة تتطلب فى الوقت نمسه 
امبتلاع الامتحناك ووسائل: الصوين .واداق المك وتفحييق الأذازة 
التعليمية واصلاح الكتاب المدرسى الخ . . كما أن النظرة المستقيلية تتطلب 
ألا نقصر الاهتمام على الملشكلات الحالية دون أعتبار لا نتوقع من متغيرات 
فى البيئة أو النمو السكانى أو التغيرات الاجتماعية الخ ... 


الآتية : 

تحديد الأهداف التى نسعى الى تحقيقها من هذه البحوث تحديدا 
احرائيا وقد يشمل ذلك تحديد أهداف كل مرحلة من مراحل هذه 
الاستراتيجية موزعة على عدد من السنين مثلا . 

وضع خّطة لكل مرحلة تحدد فيها أولويات المشكلاته التى تدحث 
خلال كل فترة زمنية وتحدد فيها مصادر التمويل والامكانات 
الادية الأخرى المتاحة لنجاح الخطة ٠.‏ 

تحديد القوى البشرية المتاحة لتنفيذ هذه الخطة من الباحشين 


ثانيا -- وجود جهاز قومى للبحوث التربوية لتنفيذ هذه الاستراتدجية : 


وقد نتساعل هنا من الذى يقوم بوضع الاستراتيجية التى تحدثتا 
عنها ؟ لابد من وجود جهاز مركزى للبحوث التربوية على المستوى القومى 
يتوالى مسسئولية التنسيق والتخطيط القومى سواء كان هذا الجهاز هو 
المركز القومى الحالى للبحوث التربوية الذى أنشىء عام 153/1 لهذا انغرض 
أم كان تحت اسم آخر مثل اكاديمية البحوث التربوية أم غير ذلك من الأسمماء 
فان المهم هو وجود جهاز تكون مسئوليته هى تجميع القوى البشرية المتاحة 
وتركيز جهودها لتوجيه البحث التربوى لاصلاح التعليم بالطريقة الشايلة 
وبالنظرة المستقبلية السابق الاشارة اليهما ‏ ان المهاام المنوطة بالمركز 
القومى للبحوث الترزوية حاليا يجب اعادة النظر فيها لكى نتمكن من تحقيق 
هذه السياسة التى نتحدث عنها للبحث التربوى اذا كنا نؤمن حقا 
بالدور الذى يمكن أن يلعبه البحث التربوى فى دفع حركة الاصلاح فى التعليم 
ونظرا لضخامة هذه العملية فاتنا نقترح أن ينشآ بجانب هذا المركن 
الأم مراكز أخرى متخصصة فى نوعيات معينة من البحوث التربوية بحيث 
تكون هذه المراكز المتخصصة جميعها تحت مظلة المركز الأم الذى يتولى 
التنسيق بينها والتخطيط معها ومتابعة التطبيق فى الحقل التعليمى عن 
طريقها . وهناك بعض المراكز اللتخصصة التى تم انشاؤها فعلا مشثل 
مركز تطوير تدريس العلوم والرياضيات والتكنولوجيا يجامعة عين شمس 
ومركز تطوير تدريسى اللغة الانجليزية بكلية التربية بجامعة عين شمس .. 
وقد أوصى المجلسس القومى للتعليم والبحث العلمى منذ عامين بانشاء مركز 
لتطوير تدريس اللفة العربية ونقترح أيضا انشاء مركز تطوير وتدريس 
المواد الاجتماعية وغير ذلك من المراكز اللتخصة التى يمكن أن تنقا فى' 
الجامعات أو غيرها من المؤسسات ٠‏ الهم أن كل هذه امراك وأمثالها 
( مركز للوسائل التعليمية ومركر لتطوير الادارة التعليمية الخ .. ) يجب أن 
تكون تحت مظلة المركز القومى للبحوث التربوية بصيغة أو بأخرى حتى تتكامل 
البحوث فى اطار الاستراتيجية التى تحدثنا عنها وبذلك يمكن ضمان قكر 
أكبر من التخطيط السليم والتنسيق العام مع وحدة الهدف وشمول 
التطبيق . 


ان وظيفة هذا المركز أو الجهاز اليحثى التربيوى المركزى لا تقتصر 
على مجرد التنسيق بين المراكز الفرعية التخصصية ولكن يجب أيضا أن 
يكون لديه جهاز للمعلومات على أحدث النظم العاللمية . حقيقة ان 
المركز التومى للبحوث التربوية الحالى لديه جهاز للتوثيق التربوى يعمل 
بكفاءة ويقدم الكثير من الخدمات للباحثين ولكن امكانياتك هذا الجهان 
محدودة للغفاية وهو يعمل فى حدود هذه الامكائيات القاصرة ويكفى 
للتدليل على ذلك أن نذكر أنه حتى الآن لا يوجد به « كمبيوتر » لتخزين 
المعلومات واسترجاعها ونحن نعيثش فى عصر تتراكم فيه المعلومات من كل 
نوع بسرعة لا يمكن أن تستوعيها القدرة اليشرية بغير الاستعائة بهذه 
اتدينات! الثنة و الكسيوض #نموجا كفل" اسمن يظلعون علن هسة! الفصر 
عصر. الحاسيات الآلية . كما أن عدد العاملين الفئيين والمتخصصين فيه 
لا يمكن أن يفى بتحقوق الوظائف الهامة المنوطة بهذا الجهاز .. 


واذا عنما عد ذكرنا 'الحاهة إلى( الكبيوق ) نان وجوده ليسن بطبيعة 
الحال لغرض الزينة أو التشبيه بالمراكز الممائلة فى العالم © ولكن 
استخدام مثل هذه الأدوات والتكنولوجيا الحديثة أصبح أمرا حتميا لانشاء 
مراكز المعلوماته التى يلجا اليها الباحثون ليحصلوا فى أقصر وقت وبأقل 
جهد على البيانات التى يتطلبها اجراء البحث بدلا من تشتيت جهودهم وضياع 
أوقاتهم دون مبرر بل ان مركز المعلومات للبحوث التربوية المقترح يمكن 
أن يكون على اتصال سلكى أو لاسلكى بمراكز المعلومات الكيرى سواء متها 
المحلية أم التى توجد فى بعض الب لاد الآجنبية بحيث يحصل الساحث على 
ما يريد الحصول عليه بأقل تكلفة وبسرعة مذهلة . 


ان المركز القومى للبحوث التربوية أو أجهزته المعاونة مشثل جهاز: 
التوثيق أو مركز المعلومات يجب أيفضما أن يصدر نشرة دورية يعلن فيها 
عن البحوث التى تجرى فى جهات مختلفة مثل الجامعات وكليات التربية 
أو الادارات التعليمية أو الاراكز المتخصصة ويذكر فى النشرة اسم الفاحث 
اوافزيق الكت وكلاضة من يفكظة الندف الخ م عنما يلل ابا عن 
البحوث التى تمت ويذكر البيانات التى يجب الاعلام بها عن نتائج هذه 
البحوث ومجالات التطبيق والافادة منها الخ .. 


سس ل/ا مده 


ان اقتراح التوسع فى انشاء مراكز' البحوث المتخصصة التى ترتبط 
بالمركز الآم وهو المركز القومى للبحوث التربوية القائم حاليا ليس بدعة 
او فكرة جديدة فى مجال الاستعانة بالبحوث التربوية لاصلاح التعليم . غمنذ 
أوائل الستينات من هذا القرن بدات تنتشر. هذه اللمراكز اللتخصصة فى 
كثير من أنحاء العالم وبخاصة ف البلاد المتقدمة مثل الولايات المتحدة الأمريكية 
وفرنسا وكندا وغيرها » فين أ بعضها لتطوير تدريس اللغفة التقومية أو 
تدريس العلوم أو الرياضيات الخ .. كما أن متظمة اليونسكو قد انشات 
الكثير من هذه المراكز المتخصصة فى عدد من البلاد النامية مثل الفلدين 
وأمريكا اللاتينية وغانا فى أفريقيا الخ .. وقد وجد ان هذه المراك. 
المتخصصة أقدر على تطوير التعليم عن طريق اليحوث العلمية من كل من 
الجامعات التى تهتم فى الدرجة الآولى باعداد المعلمين والاخصائيين والباحثين 
ومن الاداراات التعليمية التى ينصب اهتمامها أولا على حل المشكلات !اتعلقة 
بالتنفيذ آم المراكز التخصصة فانها تتفرع للاصلاح مستعينة فى ذلك بخبرات 
أساتذة الجامعات وخبرات رجال التعليم العاملين فى الميدان . 


وهنا نعود ونؤكد أن أى تنظيم يوضع للبحوث التربوية يجب ألا بؤدى 
الى قصر هذه البحوث على المؤسسات القائمة أو التى تنشا بالقاهرة » 
بل يجب أن يكون للمحافظات المختلقفة نصيب واف من المشاركة فى هدذه 
العملية . وقد ويستدعى ذلك انشاء جهاز للبحوث التريوية فى كل آدارة 
تعليمية بالمحافظات تعمل بالاشتراك مع كلية التربية ودار المعلمين القائية 
بالمحافظة وأن يتبع كل جهماز من هذه الأجهزة الاتليمية بعض المدارس 
التجريبية التى تكون حقلا للبحوث التربوية المخططة بالاشتراك مع أعضاء 
هيئة التدريس بكلية التربية بالمحافظة » على أن يكون تجميع نتائج كل 
هذه البحوث والنشاطات البحثية قى المركز القومى للبحوث التربوية . 


ثم ان هذا الجهزز المركزى القومى يجب بعد ذلك أن يعمل 
على نشر هذه النتائج » وأن يعرض نماذج التطبيق لها فى المدارس 
التجريبية وذلك بالاشتراك مع اللراكز التخصصة » التى أشرنا اليه 
وايضا بالاشتراك مع أجهزة البحوث التربوية فى الادازات التعليبية 
بالمحافتلات . 


ان مثل هذا التنظيم يكفل أن تكون هناك دائهيا تغذية راجعة 
مين مراكز البحث والباحثين من جحهمسة وبين الميدان والمتفقذين من 
معلمين ونظار وموجهين من جهة أخرى . 


كما أن مثل هذا الترابط بين مرآكز البحوث وكلياته التربية ومعاهد 
(عداد المعلمين يجب أن يؤدى عن قصد ووعى الى اذكاء روح البحث 
العلمى فى برامج اعداد المعلم حتى تنشاً لديه اتجاهات ايجادية نحو أهمية 
البحث التريوى فى اصلاح التعليم وتحديثه ٠‏ 


ني ا لحف" ال اوكرومه عي تلن الدارا متاق لاصيال 
فى اطار سياسة عامة للبحوث التربوية فى مصر . 


هذه أيها القارىء العزيز بعض الاقتراحجات التى حاعت وليدة 
اللعاناة النئة لينتها خلال بننفو ابه خاويلة والح تسهو يوسا دين عاضر 
المحاولات المتكررة والمخلصة لأصلاح التعليم بغير الاعتمياد على التحوث 


وفقنا الله جميعا الى تحقيق ما نرجوه من اصلاح . 


٠‏ يمنا سني دالب العا ى للطمّل 
اكبادنا تمشى 


للاستاكت النكتور أبراهيم عصمت مطاوع 
استاذ التربية جامعة طنطا 


تستقيل مصر والدول الأعضاء فى هيئة الأمم المتحدة فى ١١‏ نوفمير منه 
كل عام يوم الطفل وقد مضى على الاعلان العالمى لحقوق الطفل 6؟ عاءا 
ولا زال هناك واتع أليم فى عدد من البلدان وهو أن ملايين الأطفال محكوم 
عليهم بحياة قصيرة مليئة بالآلام » فهم لا يتلقون الغذاء اللازم » ولا العناية 
الطبية الكافية » ولا التعليم والترفيه وهم لا يتمتعون بحماية شرعية - أنه 
هذا الظلم الفردى ليضعف البشرية بأسرها من الأساس فالاطلفال بداية 
الحاضر وصورة المستقبل والبشرية مدينة للطفل بأفضل ما لدبها . 


وان أطفالتا مهددون فى نظرى يما يشاهدون من أفلام ومسلسلات 
تأخذهم من من الطريق الامثل الذى نحرص على جعلهم فيه الى طريق آخر » 
فان ما يشاهده الطفل على الشاشة الصغيرة أو الكبيرة يشده اليه بوثاق 
قوى ليس فى وسع الآباء مهما يستعملوا من قوة فكهم من هذا الوثاق, 
لآن الطفل لا يعلم الحدود الدتيقة بين الخيال والواقع » ناهيك عن برامج 
العنف كالمصارعة والملاكمة والأفلام المحشوة بالعدوان والضرب بالرصاص » 
واسالة الدماء والسرقة والنهب والاختطاف وتهريب المخدرات .. 


ويؤكد التاريخ والدين الاهتمام بحماية الطفولة ورعايتها فقد بدا 
مع وجود الانسان والاسرة ففى وصايا الحكيم المصرى بقاح حتب جزء 
مهم لرعاية الزوجة ومعاللة الأطفال . كذلك الأمر فى قانون حامورابى 
الذى نص فى مواده على أنه اذا كان الاب غير قادر على القيام بالتزام اينه 


لاه 


فلك حقله ويستاته سوف يعطى لآمه من أجله © وأمه سوف تربيه © 
واذاا اختطف رجل طفل رجل فسوف يقتل » ولقد أقسسم القرآن بالوالد 
وما والد » وتدد بسوء استقبال الأنثى وأكد حق الطفل فى الرضاعة » وتوريث 
الاأطفال ©. وحرم قتل الاولاد خقشسية الفقر او العار © وايد حفظ مال 
اليتيم وحسن معاملته » وجاء فى الحديث « كل مولود يولد عنى 'لقطرة 
فأبواه يهودانه أو يمحسانه » » أكرموا اولادكم وأحسئوا آدابهم فان أولادكم 
هدية الله اليكم » . 

وتحمى الشريعة السمحاء مال الطفل وصحته وحياته وتحرم استغلال 
ضعفه لابتزاز امواله والتصرف فيه بوجه غير مشروع وتوعدت #كلى أموال 
اليتامى ظلما . 

ويقول الاخصائيون أن الطفل يحاجة الى رفاق جدد بليبو معهم فى 
وسط ترموى موجه للانتقال من عهد الأمومة الى عهد التلمذة تدريجيا أى 
ربط العائلة بالمدرسة لأآن دور الحضانة ورياض الأطفال قنطرة لازمة بين 
البيت والمدرسة . والطفل يحتاج الى عالم صغير يدرج فيه ويركض 
ويلعب فى مكان ملائم لطفولته ولحاجاته : مقاعد فى سنه »> صنابير فى متناول 
يده » صحون تحت فمه © وحتى الشبابيك والأبواب يصل اليها بقبضة 
يده .... يجلس ويتام ويأكل » انه عالم مرح وجذاب ... زيادة على روح 
الانطلاق والحرية وتوافر اللعب التعليمية مع الرفقة المرحة .. فالطفولة 
السعيدة تؤدى الى مستقبل باهر ٠.‏ 

وقضية الطفولة فى مصر أمامها ثلاثة بدائل فاما أن نترك الرعاية والتربية 
لاطفالنا للاسرة وهذا ان صم بالنسية لحضانة الرضع ( منذ الملاد 
حتى نهاية السنة الثانية ) فاته لا يصح بالنسبة لسن سئتين الى ست 
سنوآات فان ذلك من مسئولية الدولة والهيئات والآفراد ومن الصعب ترك 
هذه المهمة للجدات الأميات أو مساعدات المنازل . واما أن نترك رعاية 
الأطفال وتربيتهم الى الشارع » وهذا مرقوض بتاتا . فاليديل الثالث 
الوحيد أمامتا آذن هو فتح أكثر من ١8‏ ألف من دور الحضانة ورياض 
الأطفال لتستوعيه اكثر من ثلاثة ملايين وستمائة آلف طفل ما بين سن 
سئتين وست سئوات بخلاف . . ؛ الف يمثلون العدد المستوعب حالا 
فى أكثر من ... .”ا دار للحضائة ورياض الأاطفال منتشرة حاليا فى أتحاء 
الجمهورية ٠‏ 

ؤإإأسه 


وى ضوء حجم قضية الطفولة ما قبل المدرسة الابتدائية اى الطفولة 
المبكرة على المستوى القومى أرى اتباع منهج العمل الآتى : 

١‏ عقد مؤتمر قومى باسم مؤتمر الطفولة المبكرة ليضع أسستراتيجية 
تتفرع منها سياسات وبرامج شاملة ومتكاملة ومتوازنة للطفولة -- وينظر 
المؤتمر فى انشاء جهاز جديد يسمى المجلس القومى للطفولة يتبع رئيس 
الحمهورية وتكون له أمائة فتية قوامها الهيئات والوزارات والادارات 
والمجالس والجامعات واامراكز ذات العلاقة بالطفولة صحيا واجتماعيا 
وتعليميا وينظر أيضا فى مسألة تعدد حهات الاشرآف على دور الحضاتة 
ورياض الأطفال الموزعة تبعيتها على وزارة الشئون الاجتماعية والتربية 
والتعليم والمصائع التى تتبع وزارة الصناعة والمواصفات القياسية لانشائها 
وتوجيهها والنظر فى كيفية انشضاء 18 ألف من دور الحضانة ورياض الأطفال 
بالجهود الحكومية 6 والأهلية التى ثبتث فعاليتها . 

؟ - تبنى أجهزة الاعلام من صحانة واذاعة وتليفزيون وسيئما ومسرح 
تضايا الطفولة » واعادة النظر فى تشريعات الطفولة . 

 *‏ اتشاء مصانع للعب الأطفال ومعارض ومكتبات لكتب الأطفال 
وتأليف أغان وأناشيد قومية وتاريخية ودينية وعلمية وفلكلوربة مسجلة 
وتقديمها فى صورة رخيصة ٠.‏ 

؟ - تخصيص يعثات داخلية واشراف مشترك وبعثات خارجية 
لدراسات الطفوفة ( صحة الطفل ‏ ثقافة الطفل ‏ تفذية الطفل ‏ أدب 
الآطفال ‏ علم تنقسس. الطفقل ‏ برامج وكتب الأطفال ) 

ه - تقويم الخدمات الصحية للطفولة فى مراكز رعاية الأمومة والطفولة 
وتقرفكا محيف حكن امار المهورية. 

4- تدريب العاملين فى الخدمة فى مجحالات الطنولة بدراسات تأهيلية 
أو أعادة تأهيل أو تجديدية حتى يتيسر تخريج الكوادر الآولية والوسطى 
والعليا اللازمة فى هذا المجال . 

7 اقامة مهرجانات سنوية تكريما للطفولة واعتبار عام 1١145‏ قا 
مصر عام الطفولة تكثئف فيه الجهود لرعاية الطفل . 


اا 


عن هيرق لكي جل انق لين 
موجهة الى الفنانين المربين إخاصة والى متذوقى الفن بعامة 


الاستاذ محمود النبوى الشال 
الوكيل الأسيق لوزارة التربية والتعليم 


بده يقول البعض ان الفن للفن » وللعب ولزج الفراغ » وللفسرار 
والتطهير والخلاص » وللبراعة الأسلوبية فى حد ذاتها . ولكنى أقول أنه 
تنظيم للذوق ومضاعفة لاثراء الحياة » واكمال لها وتوجيه خلاق لطبيعتها » 
وهو انعكاس لمايدور حولنا » مع ما يصاحبه على يد الفنان الهم من 
تعديل ليعض صور الواقع » للاهتداء عن هذا الطريق الى الجديد المتمبز 
الذى لم تعزف موسسميقاه من قبل . 


عد الأشكال الفنية وحدها ليست المقياس الحقيقى للعمل الفنى » 
وطريقة تناولها . 

يد العمل الفنى الذى يقدمه الفنان دون معاناة فنبة أو حهد 
فى الصياغة وحسن السبك والتطويع » يأتى عادة موسوما بالتكلف مصيوعًا 
بالتصنع والتخلف » مهما يكن بريقه ؛ ومهما يكن ضوؤه » ومهما تكن 
رشاتته ولطفه . 

التئكوق الفنى سبيل التوصل الى القيم الوجدانية التى تفرزها 
الأعمال الفنية ») وئحن نلجا اليه دائها علما أصايتنا الحياة بالحجفاف . 


د ليست الأصالة الفنية ششيئا مخلوقا من العدم © فالمعدوم لا يخلق 
موجودآ 4 ولكتها انحاب شىء مأدته موحجودة قُ صورة جديدة 4 أو اتحاب 
فكرة قديمة » تخالفها كل المخالفة أو بعض المخالفة » فى سمتها ومظهرها 


لد ث1 ل 


وأسلوبها . انها اشبه يما تخرجه النحلة من شهد مصفى يختلف كل 
الاختلاف عن مصدره » وهو رحيق الأزهار » واشبه أيضا بما تخرجه دودة 
القز من حرير أبيض ششسفاف © من زهرة التوت الخضراء » وما تخرجه 
البذرة من زهرة أو ثمرة » تتميز بشخصيتها وحيوتها ومجال لوتها »2 وان 
حوت شيئًا من طبيعتها . 


ع العمل الفتى الخالد ولو أئه محدتود بزمانه ومكانه وقدرات الذين 
أبدعوه » فانه يحمل فى طياته الحقائق الكونية الكبيرة التى يمكن أن تعيش 
طويلا متلألئة الرونق ساطعة اليهاء . 

+ أن تقول أن الفن ينقل الحياة الواقعية كما هو خطأ فاحثى ٠‏ فالفن 
الحقيقى ليس ذلك الذى يحاكى صور الأشياء الموجودة فى الخارج »© انه 
يضيف اليها آشياء من لدن الغنان المبدع وشعوره ©» ذلك الذى يأخذ 
من الحياة ليعطى شيئا من نفسه » ومن مدخر مشاعره » ما بزيد من جمال 
الواقع وما يعمق من مفهومه » وعلى هذا نتول : ان الفن الحق ليس 
نقلا اليا (فوتوغرافيا ) للحياة . 


دٍِ الفئن اشواق دائمة الى مزيد من المعرفة والذوق وتفسيري الحياة 
وتوضيح مبهمها » وهو الطريق الحيوى الصاعد بها والهها » ولن يتحتق 
ذلك على وجه اليقين الا باستيعاب الفنان للبدهيات الأساسبة الأولى التى 
يرتكز عليها فى ممارسته الجادة للاصول الفنية المرعية . 


بد أمام القنان وعمله الفنى ثلاث مصاعب : )١(‏ أن يكون عمئه شيئًا 
يستحق العرض . (1) أن يجد له جمهورا متذوقا يتذوق اعماله وينشر 
آثاره ويقدر عبقرية صاحبه . (؟) أن يجد التاقد اللبيب غير المتحيز الذى 
يقول رأيه بكل الصدق والآمانة والصراحة والدقة » مترقعا بنفسه عن كل, 
العوامل الشخصية والمادية » فلا يرى الا الذى فى راأسه » أو الذى 
آمن به فى قليه » أو الذى يريد أن يحققه . 

ع4 متاحف الفن التشكيلى ومعارضه مدارس ثانية » وآثار مقروءة 
منظورة »© تضم فى أعطافها خلاصة فكر وخلاصة رأى وخلاصة رؤية فنية 
لأعلى التجارب الناضجة للفنان الملهم خالق المعجزات البشرية » وصائع 
الحضارة الفنية © ومفغجر الطاتات الانسانية . 
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يد الفنان الذواقة المثقف هو الذى يملك ززآدا فكريا دسما يمكنه نقله 
الى الغير شفويا أو تحريريا أو بوسائل التعبير الآخرى »© ذلك الزاد الذى 
يثرى الحياة بالمعانى السامية والقيم النبيلة » ويجعل من الممكن تحقيق 
تذوق عام للتقدم القنى »© ويلوغ الحقيقة والجمال والقيم الرفيعة 2 
ويجمل من الممكن تحقيق تذوق عام للتقدم الفنى © وبلوغ الحقيقة 
والجمال ٠‏ والقيم التى تستحق الخلود » مع القدرة على تحويلها الى 
حقائق نافعة فى حية المجتمع . 


بد أن الشعور بالجمال وادرآك القيم الجمالية فى الطبيعة » وفى الأشياء 
الصنوعة » وفى الانتاج الفتى » من أهم الأمور التى لها تأثيرها اليالغ 
فى معظم النابن .. ولا تتوافر سعادة الانسان فى هذه الحياة الا اذا 
قوافرت لديه القدرة الذاتية على تذوق الجمال فى مواضعه وفى مجالاته 
مهما يختلف الشعور بالجماليات من فرد الى فرد آخر »؛ ومن بيكةالى 
بيئةأخرى . 


بد الجمال ليس ششسيئا ماديا » انه معنى وروح »© وليس له موازين 
محددة واأقيسة ثابتة . ويتوقف الجمال الفنى على تدرة الفنان على 
التعبير © وعلى كنايته الخاصة »6 وموهيته الذأتية فى أابراز هذ؛ 
الجمال الفنى الذى لا ينفصل عن شعوره به وادراكه له . 


بد الجمال الفنى ظاهرة ( ديناميكية ) يلحقها التطوير والتغيير 
والوجود والسلب »© من لحظة لأخرى ومن ظرف لآخر » ومن شخص لغيره » 
ولا يجوز تثبيت أحكامه أو تجميدها . والناسى فى تقديرهم له جد مختلفون ) 
غمن بيئهم من يعجب بالجمال الصارخ فى الطبيعة اليبدائية » التى لم تشذ بها 
يد صفتاع » على حين نجد آخرين لا يحسون هذا النمط من الاحساس 
ذاته » بل يرون فيها ازعاجا ورهية وخشونة وجهابمة » حتى احساس 
الفرد الواحد قبل منظر بعينه قد يختلف فى وزنه وتقويمه له فى الحظتين 
أو موقغين متلاحقين . 


(لتى لا تهت الى الحقيقة مصلة » ولكنه يشدنا بطريقة لا شعورية » ويستولى 


همأ مه 


أو الاسس الرياضية البحتة » غما تراه اأنت حميلا قد أراه أنا قبيها » 
ذلك لأن الأحكام الحمالية متغيرة وليست ثابتة بين القاسنى ٠.‏ 


د يخلف تقدير الجمال باختلاف الأزمنة وباختلاف العصور »6 
واختلاف الظروف والعوامل النفسية © واختلاف البيئات © فالاحساس 
مالجمال ى أى شعب من الشعوب قد يختلف فى كثير من عناصره عن شعبه 
كفحر # وعتاك الحال ق الشعية الواحنوء فاق باعقيية هذا القسية 
عن الصور الحمالية ف الاثمسان أو الطبيعة أو ق العمارة أو التحثت أو 
التصوير منذ مائة عام يختلف عن انسان اليوم الذى هو فرد من أقراد 
هذا الشعب نفسه وامتداد له ٠.‏ وقد تنسخ معالم جمالية أو تهدم : 
أو يتخلى عنها لغيرها فى مجتمع أليوم »6 بيئما كانت فيما مضى تحتل مراكز 


جا كي يني الفنان امجئلة هنا لا يتحمه الجرد ااشباء المباهير 
وممالأتها على ذوتها » بل لارضاء نفسه أولا » فهو ينتج بدافع شعورى 
نحو حاجته الى الانتناج فى حد ذاته » ولا عليه رضى الناس أم سخطوا . 
انهاف نظرة قيام بعملية ولادة » ولابد للجنين أن يخرج فى وقت من الأوقات. 
شاء الفنان نفسه ذلك أم أبى » وشاء الناس أم لم يشاعوا .. 


د الاعمال الفنية ليست تراجم شخصية » والفنان الذى يقتصر 
على تصوير بيئتقه فتان محدود المعبقرية ٠.‏ 
يبرز ففه صورا حية من التعبير الرفيع . 


يد يعوز الفنان أن يتعرف مسيقا الى معالم موضوعة لكى يهىء له 
حوه الملائم » ولكى يتلمس ما يذكى فى حنبات نفسه مشساعر الاستجابة 
والتأثر حتى يتاح له الاستغراق فى عمله الفنى على الوجه المنشود . 


د ليس فنا ذلك الذى يلمسس فى نفوسنا طبقاتها السطحية » أما 
الفن الخصب الأصيل » فهو الذى يلمس ق نفوسنا طبقاتها الباطنية وأغواره؟ 
العمييتة . 
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الرموز سواء كان ذلك عن وعى أم عن غير وعى . 


د الفن خلق » والخلق أقرب الأشياء الى الحرية المطلقة وليست 
الحئرية الستلستة 


د الخلق الفنى لا ينتسب الا الى عالم الدوام والحربة » ولا يدين 
بالولاء الا لمنطقه الذاتى » .ونظرته المستقلة . 


د ليس من قواتين الفن تقليد مظاهر الطبيعة » وليس معناه أنه 
هروب من الحياة » فقد يكون فيه نفاذ وعوض عن الحقيقة » وليس 
معنهه أنه مجرد تمرين للذوق السليم » أو تنسيق لأشكال وألوان طريفة » 
:ليسى معناه أنه زخرفة للحياة »2 فقد يكون فيه تعبير عن كنه الحياة » 
وباعث لنا على يذل مجهود أكير فيها. 


د الفن الكبير الذى نبحث عنه يجب أن يكون أكثر من زينة لحائط 
وأكثر من شىء جميل فعجب به . الفن ضرورة » وليس مجرد زينة أو حلية 
أو مكعة للعين »© أنه أكثر من شىء جميل تعجب به ونهثى له 6 أنه شىء 
مفيد لاسعاد النساس وتحقيق مصالحهم وترجمة مشاعرهم »؛ وطبية 
احتياجاتهم » وحب الجمال الذى هو جزء من محبة الحقيقة . 


“د فى رحاب الفنَ يجد امرء كل اثراء واكتفاء وبدونه تصيح الحياة. 
ديكا كوه وكيخنا بحكا : ّْ 
والقدرة على بعث الانفعال الجمالى الخالص .. 

يد الفن الرفيع هو التنقيب عن معنى الحياة ودلالتها » ونى ايتكار 
القيم الجديدة التى تحتل مكان القيم القديمة أو تضيف اليها وترقى بها . 


لبالاؤ سد 


// 2 راعريرة لزت - 9 لج . 


وآثرها على مستوى التعليم فى مصر 
الاستاذ أحمد حافظ 
وكيل وزارة التربية والتعليم لحدافظة الحيزة 


لمزافنة يكل "ذا الوشوع' بحت ان 'تنوة الأنطافى غتن السييد 
لنتعرف على فلسقة وأهداف التعليم حينذاك وذلك ىَّ عجالة قتصيرة 
لنصل الى فلسغة التعليم وأهدافه فى ظل السسياسمة التعليمية الجديدة . 


غولا - معنى الفلسفة : 

من الصعب تعريف الفلسفة تعريفا جامعا مانئنعها ‏ وهى كلمة ذات 
أصل يونانى مشتقة من كلمة فيلوسفا تتكون من مقطعين فيلو ( محبة ) سوفيا 
( حكمة ) أى محبة الحكمة وكان أول من أطلق كلمة فلسفة هو فيثاغورس 
قاصدا بها محبة الحكمة ‏ اذ رأى أن الحكمة صفة من سفات الاله 
أما الانسان فلا يصح بأن يتصف بها ويكفى أن يوصف بأنه محب للحكمة . 


ومن معانى الفلسفة بالنسبة للفرد : أنها تمثل جماع وجهات 
النظر الخاصة بالفرد ألتى توجه تفكيره وسلوكه وقيمه فى الحياة ‏ 
وبعبارة أخرى هى وجهة نظر الغرد فى الحياة التى تتضمن الميادىء 
العامة التى يبنى عليها الفرد معتقداته الخلقية والسياسية والاجتماعية .. الخ 


بالتعليم من قيم وافكار وأسلوب وطرق للتعليم ليصل بنا فى النهاية 
الى تكوين المواطن الصالح ٠.‏ 
ولنرجع الآن قليلا الى مجتمع ما قبل ثورة ؟116 ونتناول سياسة 


7 كك 


١‏ كان مجتمعنا اقطاعيا زراعيا رإسماليا انتهازيا طبقيا استيداديا 
إ( وكان التعليم يخدم هذه الأآهداف ) . 
" ب كان التعليم ارتجالها : 
(1) لا يرتبط بخطة زمنية ( مثل الخطة الخمسية ) ولا بالتنمية 
(ب) لا يحقق تكافؤق الفرص ( قاصر على القادرين فقط ) . 
رج ) يعمل بتوجيه قوى الاقطاع والرجعية والاستعمار ( عدم تعميم 
التعليم الابتدائى ليسهل تسخير التاسن فى الحقول والمصائع ) .. 
( د ) لم يزد ما يصرف على التعليم عن 2١١‏ من ميزانية وزارة 


الملعارف .. 
إ(ه ) الاهتمام بالتعليم النظرى أكثر من العملى ( الثائثوى العام 
اكثر من الغتى ) ٠‏ 


( و ) لم يكن للدولة سيطرة على المدارس الأجنية والتى تخدم مصالح 
أجنبية وتمارس نشاطا تبشيريا . 

(ز) لا تطوير ولا تحديث فى برامج التعليم فكانت جامدة ليست بها 
وظيفة أحتماعية ( فقط شحن الأذهان بالمعلوماتك ) أجبرد 
تعليم القراءة والكتابة أو تخريج رجل القانون أو الامداد 
اوانفتية ازارنة :: 


؟"- تغم مناهج وبرامج التعليم : 
واأتتصاديا غقد : 


(! ) بدأت البرامج دينية لغوية قبل العصر الحديث . 


'لب) منذ القرن 15 ( الدولة الحديثة فى عهد محمد على ) اتجهت 
نحو العلوم الطبيعية لآتها مقياس المدنية الحديثة حينذاك . 


14 ا 


زه ) 


(ه ) 


(و) 


بعد الا حتلال البريطاني 1887 جمدت البرايمج قديمها وحديثها 

وأصبحت أداة لتزويد التلاميد ببعضص الحقائق غير الصحيحة 

( مصر بلد زراعى ولا تصلح أن تكون صناعية  )‏ وكانت وظيفة 

المناهج تخرج موظفا تقادرا على فهم تعليمات رجال الاحتلال 

وادارة الدواوين لمصلحتهم ٠.‏ 

فى نهاية الربع الأول من القرن ١٠١‏ ( الحركة الوطنية والوعى 

القومى ) - تحولت المناهج نحو غايات قومية ( التحرر من 

الاستعمار ( فظهرت ماده الترئية الوطنية والاقتتصاد السيا -_- 

والاهتمام بالمواد الاجتماعية ألى جاتب المواد النظرية القديمة # 

وأصيح المنهج مزدحما نتيجة الاهتمام بالكم دون الكيف # 

محاولة التلقين وحفظ ما فى الكتب . 

فالربع الثانى من القرن ١١‏ ظهرت ميادىء التربية الحديئفة 

و5 ك_ملت 8 

. أدخال طرق النشضاط لعلاج المناهج القديمة‎ - ١ 

؟ - ادخال مجموعة العلوم ومجموعة المواد الاجتماعية ويخاصة 
ق التعليم الابنتدائى . 

ثم كان الريع الثالث من القرن ١.١‏ ( ثورة 1196١‏ ) حيث طبيعة 

9# سم الاهتهمام يتطبيقتات العلم ونتضييق الفجوة دين النمظلرى 
والعهملى +« 

15 - الاتجاءه الى التخصصات الدقيكقة . 

ه ل اعتبار التخطيط أو البرامج العلمية من اصول التقسدم 
الحضسارى 3 


0 ل له 


مسياسة المنظمات الديمقراطية ومحاربة التسلط والارهاب 
فى شتى المجالات . 


لا مراعاة حقوق الانسان التى أعلنت فى عام 1554 . 

ثورة 15861 : 

١‏ - الفرد هو اللينة الأساسية فى بناء الوطن مما يتطلب تنمية 
شخصيته . 

؟ ‏ المحافظة على تماسك الأسرة المصرية وتقاليدها الدينية وتئمية 
الولاء لها . 

ل ل ترسيخ الديمقراطية وتحقيق تكافؤ الفرص أمام الجميع فى الخدمات 

ه ‏ تنظيم الاقتصاد المصرى على أسس اشتراكية . 
كأداة لمواجهة مشكلات مصر وكأسلوب يحقق رضاء الوطن اللعريبى . 


وفى مجتمع ما بعد الثورة : 
(1) كانت الثورة فى حاحة الى التضامن الاجتماعى وتوجيه قلوى 
الشضعب لتحتيق أهدافها الستة وهى : 1 
القضاء على الاستعمار واعوانه . القضاء على الاقطاع ل 
اتامة جيش وطنى توى ‏ اتقامة عدالة اجتماعية ‏ أقامة حياة 


(ب) لهذا اتجهت بالتعليم وجهة شعبية . 
( مرونة المناهج ‏ ريطها بالبيئة ‏ العناية بالنشاطات - الاهتمام 
بالوسائل المعينة لتخقيق الأهداف الآنية : ا" 


-1 ات 


1 اهذاف اجتماعية : 

التضامن الاجتماعى والوحدة الوطنية ‏ اقتران التعليم بحاجة 
المجتمع والوعى القومى ٠‏ 
؟ ‏ أهداف اقتصادية : 

التعليم يتثاول الثروة البشرية وبعدها ويزودها بالممارات والثقافة 
والوعى الصحيح لتكون قادرة على استغلال موارد الوطن وزيادة الانتتاج 
والتقدم فى شتى المجالات ٠.‏ 


»ب اهداف سياسية : 


خلق المواطن الصالح الذى يعرف مشكلات بلاده ويسعى لحلها » 
المواطن الذى يعرف حقوقه وواجباته - يحترم الديمقراطية ‏ قادر على 
قهم سياسة الثورة و؟هدافقها ‏ قادر على تحويل نفس ه من مجتمع 
ما قبل الثورة الى مجتمع ما بعد الثورة حيث العلم والتصنيع والزراعة 
الحديثة والتعمير وتحقيق الكفاية والعدل والحرية والمساواة والوحدة 
الوطنئية والعربية. 


بالأبعاد الآتية : 
١‏ قومد مية التعليم ٠:‏ 


وذلك لان التعليم اصبح اداة للتغيير الاجتماعى ووسيلة لتحقيق 
اهداف قومية ثابقة فى اعداد المواطن لواجهة الحياة رليس القرض 
مقكه تفعيا مفحسمب ٠.‏ 


7" شعبية التعليم - 
كانت المرحلة الأولى من التعليم قبل الثورة اتعكاسا واضحا للاوضاع 
الطبقية السائدة كما ذكرنا ‏ ولكن بفد ثورة 11615 وحدت المرحلة 


0-7 1ل لكا 


؟ ب التعقيم آساس كل اصلاح احجتماعى : 
غلا شك أن التعليم هو البداية لكل اصلاح آخر واتبعت هذه 
السياسة حين رصدت الاععتمادات الضخية للخدماته التعليمية فى جمبع 
محالاتها . 
أما فلسفة التعليم وأهدافه فى ظل السياسة التعليمية الجديدة لابد 
من أن تحقق الاتحاهات الآتية : 
أولا . اتجاهات قومية مصرية : 
تنمهية الشعور بالائتهياء للوطن المحلى .. 
اهتمام المناهج بكل ما هو مصرى وما يحتاجه المصرى من تنمية فى 
شتى المجالات . 
ابراز مقومات وامكانات مصر لتحقيق التنمية الصناعية والزراعية 
والعمرانية لمواجهة المشكلات العديدة ومنها مشكلة الاسكان ورفع 
مستوى الدخول وزيادة الانتاج . 
التحول الى مجتمع ديمقراطى اشترآكى اساسه زيادة الانقاج 
لتحتدق الكفقاية والعدالة الاجتماعية وذلك لآن التعليم هو 
السبيل الأول لاعداد وتنمية الطاقة البشرية للانتاج ٠‏ 
الكفاية فى التعليم يرتبط بمفهوم تكافٌ الفرص فى ابعاده الثلاثة 
وهى : 
البقرية . 
( لابد من مضاعفة الجهود لتنفيذ الخطط الخمسية والعشرية 
(ب) أطالة مدة الالزام الى سن الخامسة عشرة - لتكوين موإطن صالح 
يتحمل المسئولية فى المجتمع الجديد . 


كل يو ابو ؛ الك 


ويلاحظ اختلاف مدة الالزام من بلد لآخر - فى أمريكا تمق 

الى ١5‏ سنة وف الدولالنامية تيتد الى ؟! سنة . ْ 

(ج ) تحسين العملية التمليمية لرفع كفاية المواطن وقدرته على 
اعادة تشكيل الحياة . 


ثانيا ‏ اتحاهات قومية عربية : 

وتهدف الى تنمية الشعور بالانتماء آلى الوطن العريى الكبير - برز 
هذا الاتجاه من : 

ل تحطاح ثورة يوليو 116079 فى تحقيق أهدافقها ومنجزاتها . 

تأثير الثورة على مقدرات الأمور فى البلاد العربية . 
دروز فكرة الاتحاد أو الوحدة مع عضن الدول العربية والاهتمس ام 
يكل ما هو عربى . 
أتجاه المناهج جم الى وحدة الوطن العريى وامكانية ذلك متحقيق 

التكامل الاكتتصادى . 


ثالثا . أتجاه خارجى سياسى : 
والاسيوية ‏ ثم الدولية وموقف مصر فى المحاقل الدولية ٠‏ 
رابعا ‏ اتحاه انستراكئ قومى : 
عت بنشر التعليم الابتدائى وتعميمه - مجانيقه . الزامى ‏ رفع مسستواه 
زيادة عدد سنواته ‏ الاهتهام باعداد المعلم . 
الاستمرار فى مجانية التعليم التى قررتها الثورة حيث أن النم ليم لازم 
' ليس فقط اصلحة الفرد ولكن لمصلحة الدولة نفسها - ولذلك 
استمرت المجانية فى جميع المراحل . 
الاهتمام بالتعليم المهنى والقنى © وبالتعليم التعملى بدلا من النظرى فى 
جميع المراحل . 
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التخطيط ‏ فلقد اصبح التعليم قائما على التخطيط ششأنه فى ذلك 
حاحة قومية أو اجتماعية أو اتتصادية أو انسانية تتعلق بنمو الفرد 
التنبية لاعداد الكوادر الفنية والعلمية والثقافية اللازمة . 
تحقيق اشراف الدولة على التعليم الأجنبى والزمت الدوذة هذه 
المدارس بتحريس اللغفة العربية والثقافية القومية . 
تعديل المناهج بحرث تحتق التربية القومية والاجتماعية السليمة . 
من كل ما سبق نخلص الى أن أهداف سياسة التعليم الجديدة تتجه الى : 
آولا - جعل المدرسة مؤسسة اجتماعية : 
لس فق مم على الاهتميسام بشخصية التلميذ وتتميتها بت الاهتمام وينقدير 
العاملين بالمدرسة . 
نشير الوعى الاجتماعى وروح الخدمة الاجتماعية وذلك عن طريق 
الحكم الذاتى .. 
تكوين الأسر المدرسية - الزيارة ‏ اقامة الاحتفالات ء النقاطات 
ونشر الرحلات ٠.‏ 
دراسة البيئة والاسهام فى المشروعات الاجتماعية ( نظافة الحى ) . 
اتصال المدرسة بالمجتمع الذى يحيط بها ( مجلس الآباء ‏ المجلس 
الاستشارى من المستئرين فى المجتمع ) فتح أبواب المدرسة لتعليم 
الكبار تعريفه الأهالى بأوجحه النشاط وأسهامهم بالجهود الذاتية 
لخدمة وحل مشكلات المدرسة . 
بالاتصال بالهيئات الخارجية - استغلال خامات الييئة حتى نحقق 
الصلة الوثيقة الواجب آن تكون موجودة بين المدرسة والمجتمع . 
ثانيا ‏ ربط سياسة التعليم واكناهج بحاجات المجتمع وخطة التنمية 5 
«وذفلك من حيث نمو. التلميذ ومراحل ذلك طبيعة العملية التعليمية ل 
تطوير الللاهج - تحديث المناهج ‏ استخدام احدث طرق التدريس 
والوسائل المعينة ‏ اعداد الطاتقة البشرية لتنفيذ خطة لتنمية . 


#6 م 


اتخاذ الفلسفة الديمقراطية أساسا لحياتنا الاجتماعية وتبعا لذلك 
طرق التربية ويقتضى ذلك مراعاة الفروق الفردية للتلاميذ ‏ مع 
التعبر اللفظى والقئى والرياضى ...- الخ . 
التفكر الطمى السليم لحل المشكلات التى تعترض طريق التلميذ .. 
تنمية صفات المواطن الصالح وتشمل المشاركة الوجدانية ‏ 
التعاون ‏ القدرة على التفكير الواعى السليم ‏ الانضياط بكل 
معانيه ‏ احترام العمل والنظام ‏ القدرة على الابتكار والابداع - 
الالمام بالحقائق الأساسية وبالمعلومات العامة ... الخ . 
ثالثا ‏ تطوير أو تحديث المناهج : 
وحتى تواكب التطور والتغير السريع فى الحياة نتيجة التقدم العلمى 
والتكنولوجى المذهل أصبح من الضرورى أن يتم باستمرار تطور وتحديث ٠.‏ 
فالتطوير هو التعديل الى الأفضل والتحديث هو التغيير الى شكل آخر 
حديث . وقد تكون هناك ضرورة أخرى لهذا التطوير والتحديث ذلك 
من أجل التخلص من جذور المنهج القديم حيث المواد المزدحمة . المنقصلة 
بعضها عن يض . كما أن هذه المناهج لاصلة لها بحاجة المجتمع ويغلب 
عليها الجاتب النظرى . 


التخلص من منهج المواد والتحول الى منهج الخبرات والنشاط 
والاهتمام بالكيف لا الكم . 


د التحربة والعمل والخبرة قيل التلقين والحفظ .. 
التخلص من الأكاديمية فى مناهج التعليم ويخاصة فى الثانوى والتحول 


لدراسة المجتمع ومشكلاته والقضاء على الازدواح والتكرار فى 
المتاهج . 


لاا" سم 


رابعا . التعليم الثاقوى العام والثانوى الفنى : 

هذا رونت ان ويم ان شلك الغتليه الحذيدة تدرف ادا امل 
تحقوق حاجة المجتمع المصرى الى الفنيين المدربين بدلا من دارمى المواد النظرية 
الذين لم يكن المجتمع فى حاجة اليها ولذلك فانه خلال السنوات القليلة 
الماضية تحولت نسبة التعليم من ./!/ تعليم ثانوى عام » .* ثانوى 
غنى وأصيحت الآن 5 3” ثانوى فنى » هيز ثانوى عام وجمدت فصول 
الثانوى العام بدون توسع - وزادت مدارس التعليم الفنى بمحتوياته الزراعى 
الصناعى ‏ التجارى بنوعياته ( الفندقية ... الخ ) وتوسعت الوزارة فى 
(مداد المدارسى الفنية بكل اللعدات والآدوات والأجهزة وتنوعت فى أقسسام 
المدارس الصناعية حتى شملت كل متطلبات السوق المصرية من حيث المساعد 
الفنى الذى يقف بين المهندسى والعامل غير المدرب ‏ والذى أصيحت مصر فى 
مسيسن الحاجة اليه وكذلك البلاد العربية بل وتى كل أتحاء العالم ٠‏ 


خامسا ‏ التعليم اساسى : 
ولا شك أن السياسة الجديدة فى التعليم والتى اهتمت بكل ما سبق 
الاشارة اليه اهتمت كذلك لاطالة فترة الالزام ‏ والذى أطلق عليها 


ولقد أصبحت المدرسة الاعدادية هى الحلقة الثانية المكملة للمدرسة 


التسع سئوت 5 


ولقد كان لاتجاه أولا الى الغاء الشهادة الابتدائية واعتبارها امتحان: 
قل عادى غير أن من الافضل عقد امتحان الابتدائية على مستوى المحافظات 
لزيادة الاهتمام بالدراسة والتأكد من تحصيل التلاميذاً للقتر المطلوب فى 
تهاية الست السنوات الأولى . 

ولن أتناول التعليم الأساسى بالتفصيل فهذا له وقت آخر ‏ ولكننى - 
"ذكر فقط الدوافع التى أدت الى ادخال التعليم الأساسى فى برامج التعليم ف 
السياسة التعليمية الحديدة : 
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مهنية واجتماعية واقتصادية وقومية وروحية ) . 


؟ ‏ تعقد المجتمع واتساع دائرة العلاتات غير المباشرة بين الفرد 
أآجوره وعدم قدرة الطبقات المتوسطة على مواجهتها ٠.‏ 
* - لقند أدى تعقد المجتمع واتساع دائرة العلاقات الى : 
(ب) أاعتياد الفرد على غيره ق الحصول على حاحاته مثل الغذاء 
الكساء ‏ الأمن ‏ الوقاية من المرض - تأمين الفرد ضد العجز 


- 


من الثقافة اللازمة لواحهة التلميك للحياة ٠.‏ 


ه - وفى ظل المجتمع الديمقراطى الاشتراكى أصبح لابد المدرسة أن 
تكون مؤؤسسة أحتماعية تحقق أهداف هذا المجتمع فتعد التلميذ ثقافيا 
ومهنيا وتصبح التربية حينئذ عملية وظيفية لخدمة أسرته وبيئته . 


ل ع ا 


للدكتور / مصطفى الرزاز 
أستاذ مساعد بكلية التربية الفئية 


أصبح مصطائح التجريب من أكثر الكلمات استخداما فى النشاط التربوى 
بعامة والتربية الفنية بخاصة اذ توصل اليه علماء التربية الفنية كمدخل 
علمى بالنشاط الابتكارى فى ضوء التقدم العلمى والمنهج القياسى الذى أسهم 
فى التفاعل البناء بين العلم وبين الفن » فاستعار الفنان منهج العلاء 
فى التخطيط واستفاد العالم بخيال الفتان وحلمه فى الخروج بدائرة بحثه الى 
آفاق تتخطى ال معلوم من الظواهر بحثا عن التجديد ويذلك أصيح العلم 
غنا وصار للفن معايير ومناهج ويفسر ( أورين ادمان ) )١(‏ التجريب باعتباره 
مرحلة استغراقية تمر فى سلسلة من الأحداث الفعالة ومنها البسيط كيا 
عند الأطفال والسذج ؛ ويتخذ صورة الحركات غير الهادفة المشتتة بلا ضوابط 
وانبعاث سريع من الباعث غير المقصود الى الاستجابة غير الموجهة . 


ومنها التجريب المركب كما عند ألفثان والعالم ورجل الأعمال © 

ويتخذ صورة محكية معبأة بالحسابات والمعايير وبالتروى والتأمل * 
سواء بادراك الأشياء الطبيعية ومعالجتها أم بابتداع الافكار المجردة وترتيبها * 
وفى ضوء ذلك يعتبر التجريب مدخلا تربويا ايجابيا لتدريس الفن اختلفف 
الممستويات . 


التصميم والتحريب ٠‏ 


التصميم فى الفنون التكمكيلية من المواد الخصية التى تتيح مجالا واسعا * 


4 .م 1943 مملمما! - عدجا 8 معط .وولوة2 .6 موصلةء (1) 


الود 


البناء الفنى » للوفاء بالترض أو بالمضمون الرمزى للعميل ومن خلال 
المحاولات المتعاقية التى يقوم بها المصممون بحثا عن توافقات وتبادلاته 
تشكيلية تتأتى الأساليب والاتجاهات » والمدارس الفنية » المعروف منها 
والمأمول والمتوقع وغير المتوقع » ويجمع التصميم باعتباره عملية فكرية 
انتاجية بين المادية : أى التناول الموضوعى للقوانين البنائية بما تحويه من 
حسابات ومعايير . 


وبين الذاتية : أى الجوانب التعبيرية التأملية والتلتائية . 


وبالرغم من أن بعض التصميمات تميل الى الصفة الهندسية المجردة فه 
دئائها ء ويميل البعض الآخر الى الصفة التمثيلية » فان البحوث المعاصرة 
لفهوم التصميم تعتبر أن الثنائية بين ما هو تمثيلى » ثنائية رائفة © اذ أنه 
لا يوجد فى قواتين النمو فى الطبيعة وهى المرجع الأساسى للفنانين والدارسين 
ما يمكن تصنيفه بأنه هندسى أو عضوى 9) . 


اذ يلتقى فى الطبيعة كل ما يحتويه من عناصر النظام الداخلى للكائنات 
وجزئياتها والنظام الخارجى الشامل المعتمد على أساس رياشى من ناحية » 
وهندسى من ناحية أخرى وذلك هو القائون الدائم للطبيعة يما يوفره 
من وحدة عضوية شاملة 9) . 


ويقوم التجريب على دور المصمم فى التعامل مع عناصر التصميم 
وأسسه وى ضبط وتثبيت عدد من العوامل بهدف التوصل الى نتائج 
متنعة من متغير واحد أو أكثر » وقد يتناول المصمم مفردة ما كأساس 
لتحركات تشكيلية متشعبة الاتجاه » ليحصل على فيض من التكوينات 
والملاقات التشكيلية » وقد يثدت لونها ومساحتها » بيئيا يحرى 
التجارب على اللمجال المحيط بها. 


2 001 .110[1 لياوع 015 لطونوعطظ؟ ووألدةء0 راز .متايعه8 (2) 
2 .م .1970 .... عامول يعولل .عمل ,ممع ددأئالا 


.515 انام الاق 8 ععم182! ,روزوع0ا أ0 يوومع15 .8.0 ممووو6 (3) 
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كما قد يتم تثبيت تثبيت شكل المجال المحيط للمفردة »6 بينما يتم التجريبه 
على تكرار عناصر ألتكوون وفقا للمصفوفات ومعادلات تنظيمية تتحكم 
فى درجات تزايده أو تناقصه المطرد من حيث المساحة ويتناول البحث الحالى 
شرح المفردات التشكيلية على أثواعها وانماط التكرار على تعدادها 
كنموذج لأسس التصميم التى يتصور الكثيرون خطأ أنها عملية تلقائية 
بسيطة لنوضح مدى تعقيد الخبرة الفنية وتعدد أيعادها التجريبية . 

ويجدر التنويه بأن لهذا النموذج تطبيقات غير محدودة فى مجالات 
التصميم الزخرفى للخامات المختلفة كتصميمات الطباعة والنسيج والمعادن 
والنجارة وغيرها من الاشغال الفنية وهى المجالات العامة للتربية 
الفنية فى مراحل التعليم الختلفة . 


التصميم وتكرار المفردات : 

ان الاتتصاد فى عدد المفردات التشكيلية يشل تحديا للمصمم اذ تقل 
أمامه فرص التنويع غير انها مجال تجريبى خصيب إمارسات أسس 
التصميم من حيث محاولات تحقيق الوحدة والاتزان والايقاع عن طريق 
التكرار المنظم المتقايل أو المتدايز أو المتعدد الاتجاهات . 


والتجريب فى التصميم كما سبقت الاشارة يقوم على تعدد الحلول 
التى يمكن استنباطها من أصول تتلدية وقد تعتمد تلك الأصول على 
مناضر التصوين ككح إلى يمتاحة ارزكري آل فاك اس كل مل لسدة أل 
مجتمعة وقد تكون من ناحية آخرى معتمدة على واحدة أو أكثر من 
أسسى التركيب الفنى ( التصميم ) وكلما تركبت المفردة أو رادت مكوناتها 
التفصيلية أغنت عن البحث فى محاولات تركيبية صعبة اذ يكفى ما فيها من 
ثراء حتى لو نظمت متجاورة فى تكرار بسيط ٠.‏ 


أما اذا كانت الوحدة بسيطة فى تركيبها ومظهرها المرئى »© مألوفة 
للمشاهد فسيكون فى مسيس الحاجة الى عمليات تنظيمية تضفى عليها 
نوعا من الثراء والغراية (©؟) . 
01 /ا8:)0110110 1 510111111811 3010 عاأأومره1 لذ ...للا عمدع85 اع (4) 
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ويقترح « كريستى »وه (0586) للتعمق فى دراسة أنمياط 
التكرارات »© عدم التركيزن على طبيعة العناصر المكونة للتكرار © والتركيز 
على الوظيفة البنائية للتكرار حيث تتحول العناصى الزخرفية الى مجرد 
أدوات للتكرار آو لعدد من التكرارات » فاذا أمكن تجاهل سبطرة العناص, 
الزخرفية لأسباب دراسية يتحقق حينئذ التركيز على أساسيات التكرار 
التى يمكن أن تبنى عليها جميع الزخارف ذات الصلاحية للتكرار .. () ٠‏ 

والوحدات بعامة أذا ما اأستخدمت كجزئيات من تركيب أشمل قلايد 
أن تخضع اواصفات قياسية تجعلها تتلاءعم ونوع التركيب الشمولى ٠‏ 
أى أن هناك شروطا هندسية تتحكم فى يناء المفردة لتضمن ملاعمتها 
للغرض الذى تتكرر من أجله بشكل أو باخر . (0) ٠‏ 

وللتكرار مظاهر مخطفة تبدا من أبسط الاشكال الى الأكثر تعقيدا 
قليس الخط الا تكرارا منتظما لنقط متحدة المسار »© وما المساحة 
الا امتدادا رأسيا للخط الأفقى وما الهيئة الا امتدادا متعدد الاتجاه نلخط 
أو امتدادا للمساحة فى العمق المنظورى . 

كما يوضح شكل :)١(‏ 


)١( شكل‎ 


لإل ناا ع1 0غ وم110ع11ل20غما عث ,موتكعط مرعتاوط اق ربعلأوارطت (5) 
9 .مم 1969 عارملا يبعلةظ ,طيم بعيا00] امعصوع0 أقدره؟ أ 

5ل تكاعنط آه لعا رمي نورق وريز ع1 .8 علروالة 8 .8.8 علاط (6) 
.0 عرولا ينيعل ,رككامه8 معاعممةق عع أأن؟ ,62+ 


ا عت 


وبذلك فان المربع مثلا مفردة هندسية قائمة بذاتها » يعد من 
وجهة أخرى تكرارا لأريبعة أضلاع واربع زوأيا بمواصفات بنائية معينة 
بل أن كلا من تلك الأوضاع الأربعة هو بدوره تكرار لعدد من النقط على 
نسق مستقيم وهكذا فان العلاقة بين المفردة والشكل علاقة تبادلية حيث 
يتكون الجزىء من جزئيات والكل من اجزاء وجزئيات وتنظم الكليات 
بأجزائها وجزئياتها فى مجموعات ايقاعية ( تكوينات ) وفق تكرارات 
تتباين فى أنماط وتعدد ٠‏ 


كما يوضح شكل (؟) * 


ا 1 


شكل و6 يشرح الخط كمسار موحد الاتجاه لنقتطة » وااريع مسار 
الخط والأشكال مكونة من حزئيات فى تكرارات للخط . 


والتكرار كما يراه « فيلدمان 4 15610908398 4لإؤا هو أحد 


للمداخل أمام الفنان لتحقيق الايبقاع ق التصميم من خلال تكرار العناصر 
المتشابهة وتكرأر الفراغات الناتصحة دينها اذ أن التكرار المتعادل بين 
الاأشكال الموحبة والأشكال السالبة تمثل أنماطا أيقاعية ٠.‏ 


وقد قسم « فيلدمان » الأنظمة الابقاعية ألى ثلاثة وهى : 

. النظام الايقاعى التكرارى‎ - ١ 

؟ ‏ النظام الايقاعى المتبادل . 

© النظام الايقاعى المنتشر . 

وقد لوك )0 ريس 0 8 ا 0 الفنون الكو 4 


و ع ١‏ كك 


الخامات » وفى دراسته اللأكورة قدم كريستى تصنيفا لأنماط التكرارات 
الفئية للوحدات والعقاصر التتئثيدية 4 وذلك بمتجميع كل مط وفقا 


ويرى « كريسنى »© أن التصميم الجيد لا يعتمد بالضرورة على 
العناصر الزخرفية اكثر مما يعتمد على اسلوب تكوين تلك العنساصر 
أو تكرارها فتنظيمات أيقاعية تتراوح بين التلقائية وبين التنظيم الرياضى » 
ويؤكد أن المقصد الأساسى من التصميمات الزخرفية يكمن فى التأثير الايقاعى 
الميئى على توظيفه وحدتين أو أكثر من العقاصر فى تكرار منظم وفقا 
لتتايع ايقاعى وقد توصل « كريستى » الى أن تناول أعداد كبيرة من 
المصيمين فى كافة الحرف وامجالات والأماكن والعهود المختلفة مدفوعين 
بأهداف واحدة » ترتب عليه ظهور انساط من الصياغة التتليدية مرت 
فى مختيرات التجريب والتعديل والتحسين » وبالتدريج ولدت انواع من 
القواعد الزخرفية وامتدت حدود العتاصر الأولية لتصبح تشكيلات 
مركبة عميقة »2 ويرى ان رحلة الانسان مع الابدااع تضمن اأزبد 
المتجدد من التغيرات المبتكرة . وقد توصل الى نظرية لتبويب أنماط 
التكرار تعتمد على تمييز التشابهات وأوجه الخلاف بين الأنمساط 
يصورة مسحية للوقوف على الأساسس النمطى لكل مجموعة »© ثم حدد 
صفاتها الأساسية » وأجرى الموازنات تمهيدا لوضع تصميمات » تشرح 
الأنباط من السهل الى المركب وتوضح نشأة بعض الأنماط وتطورها 
عبر العصور وهو بذلك يهدف الى تزوود المصمم المعاصر بالزاد الذى 
يمكنه من التعمق فى تحليل تكرارات جديدة وابتكارها » أو اضافة ابعاد 
وعناصر جديدة من خلال التجارب بهدف تطوير السمات المميزة للنماذج 
الترائية » سواء بتغْثير الظروف أو الشروط ام اعادة النظر فى المتغيرات 
الكامئة قى نمط تكرارى معين . 
ومن بين البحوث الهامة التى تناولت انواع التكرار فى الفتون 
التشكيلية بحث أعده « جومبرشصس »4 6 600 (م) 158/9 وقد تناول 


3 مم لطا (7) 
55م اد عنلاولا الأعمعه) «معل0 05 عممعه 156 .لاع اعمط دون (8) 
,1979 )رن 7 يرع ل 


خيه أمثلة قيية من التكرارات فى الحضارآت المختلفة »2 وأولى اهتماما 
خاصا بالتكرارات فى الفن الاسلامى الهندسى وبعد أن تعرض البحث 
الحالى لأهم البحوث التى تناولت أنماط التكرارات فى التصميم » يقدتم 
تموفجا يشرح أنياط التكرارات » مقسمة الى سبعة أنواع اساسية وتضم 
فمجموعها خمسة وعشرين نوعا من التكرارات تبدأ بالبسيط المتتايع 
المتفصل وتنتهى بالتكرارات التى تعتمد على تبان الاتجاهات . ومع أن 
الانواع السيعة الاساسية للتكرارات التى يتضمنها البحث الحالى لا تغطى 
كافة الع لاقات التكرارية الممكنة الا أنئها تمثل غاشبية عظيى قانيلد 
للتعميم لاغراضى البحث العلمى »© والتطبيق العلمى فى ميادين التصميم الزخرق 
سيختلف الخامات . 


أنواع التكرارات فى التاصميمات الزخرفية ف النموذج المقترح 
٠‏ التكرارات من النوع الاول : 

(1) التكرار اانظم المتتابع المنقصل . 

(ب) التكرار المنتظم المتتايع المتصل ( الشريطى ) . 

رج ) التكرار المتبادل الشطرنجى ٠‏ 

( د) التكرار آألصاعد السلمى . 

(ه ) التكرار الهرمى . 

(و) التكرار المتبادل . 

(ل) التكرار المضفور ٠.‏ 

(ن) التكرار المنثور الغير المنتظم . 


؟ ب التكرارات من النوع الثائى : 


(1) التكرار المتدداخل التراكيب . 

(ب) التكرار المتداخل المنتظم . 

(جِ ) التكرار بالتكبير أو التصغير المطرد . 

(د) التكرار التدريجى المنتظم . 

(ه ) التكرار بالاستطالة أو الاستعراض التدريجى ٠‏ 
١و)‏ التكرار المروحى المتراكب . 


©" لله 


؟ التكرارات من النوع الثالثف : 
( سيمتردى ) ٠‏ 
(ب) رباعى متقايل متدابر ( سيمترى ) . 
اح ) متغير الاتحماهات ( لا سيمترى ) ٠.‏ 
6 -. القكرار من النوع الرابع : 
(1) التكرار ا إغناطيسى ‏ المركزى ‏ المنتظم _الغير المنتظم ٠‏ 


ده التكرارأات من النوع الخامس * 
(1) التكرار التلاحم الحرد . 
(ب) التكرار المتلاحم التمثيلى . 
التكرارات من النوع النسادسن : 
التكرار المركب . 
يضم أكثر من واحد من النماذج السابقة . 
تكرارات داخل التكرارات . 


تكرارات تعتمد على تباين الاتجاهات . 


المر أصطع 
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)١( 
طِلِعة اناق وأ متها فلعَل كياد‎ ' 
نلدكتور على أحمد مدكور‎ 


اذا تأملنا الموتف التعليمى فى فصول تعلرم الكبار وجدنا أنه يقوم 
على أساسن الاتصال اللةغوى الذى يجرى بين الدارسين والمعلم . وممذا 
الانصال يمكن أن يتم فى صور ثلاث : الصورة الأولى يقوم فيها المعلم بتوحيه 
الى المدرس ٠.‏ والصورة الثالثة 4 يتبادل قفدها الدارسون والمعلم الحديث 
والاستماع الى بعضهم البعضى م6 وهذه هى المناتضة 8 واللاحظ أن أكثر 
الصور شيوعا فى فصول تعليم الكبار هى الصورة الأولى على حين أن 


اهمية المناقشضة فى تعايم الكبار : 


والمئاقتشضة هى أن يشترك الممام مع الدارسين فى قهم وتحليل 
وتفسير وتقويم موضوع أو فكرة أو مشككلة.ما » وبيان مواطن 
الاختلاف والاتفاق فوما بينهم . وهى على هذا من أهم ألوان النشاط 
اللغوى للكبار والصغار على السواء . فاذا أضفنا الى ذلك ما تتتضيه 
الحياة الحديثة من اهتمام بالمقائفة والاقناع وجدنا أنها يجب 
أن تحظى بمكانة كبيرة فى المدرسة . فحياتنا الحديقة بما تقتضيه من 
تخطيط وانتخابات » ومجالس اقليمية » ونقابات » وما الى ذلك » تقتضى 
أن يكون كل فرد قادرا على المناتشة كى يستطيع أن يؤدى واجبه كعضو 
فى مجتمع ديقمراطى كبير أو صغير () ٠‏ 


د 28 شنم 


واذا نظرنا الى حياةة الدارسين خارج المدرسة وداناها نجد 
اكثيرا من مواقئف المناققة . فهناك المناقشة التى تجرى أثن اء الزيارات . 
وعند تقديم الناسس. بعضهم لبعض » وعلى اموائد العامة © وعند تلقى 
العلومات » وفى المؤتمرات » وهناك الناقشات التى تجرى عند الخلاف 
فى مساألة ما » أو عند وضع خطة للتقيام يعمل ما » أو عند تقديم 
عمل ما . كل هذه محالات للمناتكضشة . 


وبالرغم من الآهمية ألكبرى للمناقشة بين الناسن فى أمور الحياة » 
وما يتبع ذلك من ضرورة تدريب الصغار والكبار عليها » الا أن الملاحظ هو 
عدم اقبدال كثر من المدرسين عليها ٠‏ ويرجع ذلك أما لعدم اهتمامهم 
مها » أو عدم تدريبهم عليها خلال فترة اعدادهم الأكاديمى والمهنى » أو 
عدم فهمهم لطبيعتها وأاهميتها أو بسيب تكدس. الفصول الدراسية 
بالتلاميذ » الأمر الذى يجعل المناقشة أمرا صعبا . وقد يكو نالسبب هو 
أزدحام محتوى المنهج بالحقائق والمفاهيم والتعمييات ؛ الأمر الذى 
يجعل تناول المدرس له وانتهاءه منه فى الفترة المحددة له أمرا صعب 
'اأتحقيق »؛ ومن ثم مهو يلجأ الى الأسلوب الذى يحقق له ذلك » وغالئا 
مايكون هذا الأسلوب هو المحاضرة . 


آنواع المناقشة : 
تختلف المناتشة تبعا لاختلافها » وعلى هذا فهى نوعان : 
(١‏ مناتشة من أحل التخطيط لعمل ما 551095ناء215 ومتقموام 
؟ ل مناقشة من أجل عرضى المعلومات والمعارف 


أو ةو امووعمم 


, هذان النوعان من المناقشة يجب أن يستخدما داخل القصل الدراسى 
عزدما تكون هناك حاجة حقيقية للتخطيط »© أو لعرض شىء ذى معنى 
مفيد للدارسين () .. 

ويوجد أيضا نوعان من المناقشات مئاسيان للتخطبط أو لتعميم 
الأقكار . وهذان النوعان همسا: 


!141 د 


(1) المناتشضة الحرة «ممنوودءوله ممم 


موزوونء5ز0 لعلأن6 عه لم أأم ضهن 


فالمناتشة الحرة تهدف الى الحصول على الأفكار اليارعة المفاجئة 
9+ حول قضية ما وتستخدم داخل الفصول الدراسية مع 
القار والصغار على السواء . وهذا النوع من المناقشة فعال فى الوصول 
الى التعميمات والطرق الابتكارية المخترعة لحل المشكلات . وفى هذا النوع 
من المناتشة » تقبل كل فكرة كما هى . وقد تجمع كل مجموعة من الأفكار 
المقترحة مع بعضها . هذه اذن ‏ طريقة الحركة الحرة ودتاععطللا ممم 
(ع208مم86 قد يكون منها العلمى جدا »© وتّد يكون منها الخيالى بعيد 
الاحتمال أو الحدوث . فالهدف هنا هو الحصول على كثير من الأفكار 
دون تدخل .ون أحد لاسيطرة على المناتشة أو توجيهها » وقد تأتى ااناقشضة 
الى نهايتها دون الوصول الى قرار . 


أما المناتشات الموجهة فهى تركز أيضا على الحصول على الأفكار 
والتخطيط » ولكنها بالمقايلة الى النوع الأول » فانها تركز على موضوع 
معين ويشأن اتخاذ قرار خاص . وطبقا لهذا النوع من المناقشة ©» فاأن 
المدرس قد قسم الدارسين الى جماعات صفية » ويعطى كل مجموعة 
مشكلة خاصة وبعض الوقت كى يصلوا فيها الى قرار ٠‏ 


واذا كان المعلم يرغب فى أن يساهم الدارسون فى التخطيط للنشاطات 
التعليمية » فعليه أن يكون راغبا فى الموافقة على آى قرار معقول يصل 
اليه الدارسون . واذا كان قد وصل الى بعض القرارات بالفعل فعليه 
أن يعلنها » أو يتمهل حتى يرى بدائل لقراراته من تلك التى وصل اليها 


٠. الدارسون‎ 


ويهدف النوع الثانى ون المناقشة الى أن يقوم الدارسون ‏ فرادى 
أو جماعات ‏ بعرض ما تعلموه أو جمعوه من معلومات على الآخرين . 
وهذا النوع من المناتشة له أسلوبان . هذان الأسلوبان هما المناتشة 
التى تدور حول مائدة 21501551008 غاطة1 50ناه والناقفة على ملأ من 
القفاسن 01505560 اعروط 5) 


50 0 


أما المناقشة حول مائدة دائرة » فهى عبارة عن جمساعة صغيرة من 
الدارسين وقائد لمذه الجماعة يتبادلون الافكار فيما بينهم أو يبحثون عن 
عند الأتكار مع متمهدم النسكى امم نهفن ملستسن 4 وا لستوليية 
الرئيسية لقائد الجماعة هنا هى اثراء المناقشة وتحريكها حولموضوع 
معين »© واثارة بعض التساؤلات التى تعمق الناقضة ؛ وازالة الملل 
والسام اللذين قد يطرآن علرهما من آن لآخر » وتلخيص ما دار فى 
المناقشة » والنتائج التى توصلت اليها الجماعة فى النهاية . 
وتهدف الناقتشة على ملا من المستمعين موأكدباء515 أعموط 
الى عرض موضوع هام على ااستمعين ويأخذ كل عضو فى جماعة !إناقشضة 
مسئولية عرض بعض جوائب الموضوع » على أن يأخذ كل منهم دورا فى 
المناتشة لعرض الجانب الخاص به » وقد يضيف أى عضو فى جماعة المناقشة 
8061" الى العضو الناتقى بعض الأفكار الهامة . وبيعد أن تنتهى 
جماعة المناقشة من عرضن الموضوع ؛ يتركون الفرصة أن يريد أن يسأل 
سؤالا من المستمعين . والسؤال هن المستمع قد يوجه الى جماعة المناقشة 
كلها » وقد دوجه الى عضو منها فقط . وجماعة المناقشة على ملا من 
المستمعين بالموازنة الى المناقشة حول مائدة دائرية » تعتبر أكثر شكلية . كما 
أنها تتطلب اعداد! مسيقا بطريقة حيدة . 


مزايا طريقة المناقة : 


وعلى كل حال ؛ فان كثيرا من البحوث التربوية تميل الى تفضيل طريقة 
المناقتشة فى التدريس » وذلك للأسياب الآتية : ()) 


١‏ أن طريقة المناقشة تسلم بايجابية المتعلم وتفرده » وتؤمن بدوره 
فى العملية التعلرمية » وقدرته على التعلم من خلال المناقشة والمشاركة . 
غالعملية التغليمية هى عيلية اتصال تعتمسد على المشاركة والتفاعل . 


؟ ‏ ان طريقة المناققشة تقتضى أن تكون علاقة المدرس بتلاميذه علاقة 
المشاركة الايجابية . وبالطبع فان! لدارس اذا أحس ذلك زاد نشاطه 
وزادت فاعليته . 


لك 1 اق 


لا ان طريقة المناقتشضة أكثر حدوى فى تنمية التيم والاتجاهات 
والمستويات العليا ق الجاتب امعرفى ون طريقة المحاضرة . (ه) 


1 أن طريقة المناقشة تساعد أكثر فى اكتساب مهمارات الاتصال ٠»‏ 
ودخاصة مهارات الاستماع والكلام » وادارة الحوار . كما أنها تكسب 
الدارس الأسلوب الديمقراطى لقائم على النظام واحترام الرأى المعارض ٠.‏ 
كما تتيح القرص للافراد من ذوى الاستعدادات القيادية لتنبية هذه 
الاستعدادات وصقلها . 


ه ان طريقة المناقكقضة تتيح الفرصة للدارس كى يتحدث ىق 
وأهميته فى حياته فيزداد أآتقياله عليه وتفاعله مع النشاطات التعئيمية . 


5 يقول وليم جلاسر ‏ 125565 200ذذ||اآللا : أن المناقتشضات فى 
الفصل الدراسى دمكن أن تساعد الطلاب بقوة فى تحليلهم مشكلاتهم والتعامل 
معها » واستخلاصهم للنتائج المترتبة على مناتشاتهم » كها أنها 
تساعدهم أيضا فى اتخاذ القرارات نحو ما يجب عليهم عمله (1) . هنا 
بلعب المعام دور قائد المناقشة والمساعد والمعدل لا المسشد المملى على 
الدارسين ما يجب عليهم أن دقولوا أو لا يتولوا » أن يفعلوا أو لا يفعلوا .. 

لا ان طريقة المناقتشة تجعل المعلم أكثر ادراكا لمدى انتباه التلاميذ 
ومدى تقبلهم أو عدم تقبلهم اوضوع [اناقشة »© فيعمل على تمديله » أو 
العدول عنه ؛ أو التعامل مه بكفية أخرى . وقد يساعد المعلم الدارسين 
فى تقويم ما يرون » آخذين فى اعتبارهم موضوع الناقشة الأسالى . 


ود يصل الدارسون الى نتائجج لمناتشاتهم تختلف عن تلك اللتى يرغب 
قيها أو وصل اليها المدرس . ولا حرج فى ذلك »؛ فالاهتمامات والأذواق) 
تختلف حتى بين الراشدين الكبار . ولو فكر المدرس أن الآرآء والنتائج التى 
دراها هى المهمة دون غيرها » فسوف يكون قليل الفائدة لتلاميدذه ») وسوف 
لا يساعدهم هذا فى تنمية إذواقهم وطرائق تفكيرهم () . 


وجملة القول © أنه كلما طال حديث المدرس واتجه الى التأثر 
المباشر واستخدام السلطة فى المناقشة » كلما توتفت عملية الاتصال 


لظ 011 لك 


كلما ساعد ذلك فى تجصاح عملية الاتصال . وان الثقة المتبادلة بين 
المدرس والدارس تساعد قَّ التفاعل واثراء الخيرات التعليمية 5 


طريقة السم ف الدرس حسب طريقة المناقشضة : 

وهكذا راينا أن مناققشة الدارس والاستماع له يتيحان 41 القرصة 
لأن يقوم بدور ايجابى فى عملية التعليم ٠‏ ولهذا فاننا يجب أن تحرص 
غلن. اسعخدانها فى" اوضع “قطاق وان تحص كلام “المدرسن الى الدارسين اق 
أضيق نطاق . ونظرا لا تحتاجه طريقة اأناقشة من مجهود فى الاعداد 
من قبل المدرسى »© فائنا سوف تقدم تموذجا لكيفية السير فى درو 
تعليم القراءة والكتابة للكبار حسب هذه الطريقة . 


وفيما يلى عرض للخطوات أالتى ينيغى أن يتبعها المعلم فى تدريس 
القراءة والكتابية بعامة . ولكن يجدر ينا أن نشم الى أن هذه الخطوات 
ليست قيدا على حرية المعلم فى التصرف والابتكار حسب ظروف العمل . 
فله أن يفير أو يضيف أليها حسب ما يراه مئاسيا لهذه الظطلروف . لكن 
عليه أن يضع تصب عينيه أنه يعسل من أجل تحقيق آهداف معيئنة 
للدرس الذى يتثاوله (83) . 


يقدم المدرس أول كل درس صورة مثيرا ما يعرض على الدارسين بهدف 
اثارة مناقشمة حوفه . ثم يوجه المعلم الى الدارسين عددا من الأسئلة ءن 
هذا امثير ويستخلص من اجاياتهم المفردات الجديدة ويسجلها على السيورة 
ويساعدهم فى التعرف عليها »؛ ونطقها » مفردة أو فى حمل قصيرة . 
ويمكن للمدرس استخدام الحكاية أو القصة 4 أو النادرة 3 أو الفكاهة كمثير 4 
هذا اذا كان الهدف من الدرس هو تعليم القيم والاتحاهات ؟الأمانة أو 
التعاون أو الاخلاص مثلا . 

؟ - المناقشة فى مجموعات صغيرة : 


المجموعات يمناتشة الأفكار والمعلومات المتضمنة فى المثير مسترشدة بأسئلة 


حت 46د 


المدرس . ويتيغى للمدرس أن يدفع المناقشة ويحركها من آن لآخر وآن تكون 


على التفكير (5) ٠.‏ 


تقوم كل مجموعة باختدار قائد متها يعرض الأفكار التى توصلءت. 
اليها المجموعة فى مناقشتها . وبعد عرض تقارير المجموعات الصغيرة » 
تتم مناقتقضة عامة بين المجموعات كلها » وقد يشسترك فيها المدرس © 
بديث يتم حفف الأفكار المكررة » وحصر الخلافات » والإتفاق على 
الممادىء الرئيسية . 


؟ ‏ تقديم المادة اللفوية : 


يتوم المدرسى هنا بقراءة الكليهمات والحمل الجديدة ف الدحرسس 
والتى دارت حول معاتيها الأسئلة والمناتشات السابقة وتدريب الدارسين 
على قراعتها مع أفهامهم معاتيها 5 ويمكن للمعالم أن يكتب الكليمات 


وتتضمن هذه الخطوة أيضا حل تدريبات الدرسسى المتنوعة والتى دون 
بينها تدريبات التعرف »© والفهم » والتجريد » وتدريبات الكتابة . 


ويستطيع المدرس اضافة تدريبات أخرى لتحسين مستوى الدارسين 
أو لعلاج بعض نواحى الضعف فيهم كواجبات منزلية أو شفوية أو كتابية ٠‏ 
ولكن ينبغى أن تقدم هذ التدريبات الجديدة من خلال مواد لغوية 
جحديدة لم تدم للدارس من قبل . 


65 التقويم : 


فى هذه الخطوة يتأكد المدرس من أن الدارس قد حقق الاعداف 
المنشودة من الدحرس هن حيثك اكتساب المعلومات والأفكار 14 تعليم القيم 
والاتجاهات » اتقان مهارات القراءة والكتابة » كشف طرق تطبيق أفكار 
الدرسسى فى نواحى الحياةة المختلفة . 


- 45 له 


احم منحيوة رهلذئ خاطر:والكوون :طرق رين اللنة اللتريلحنة والتربية 
الدينية فى ضوء الاتجاهات الحديئة » القاهرة » دار المعرفة » .م9( » 
ص /إ/اآ 


ع5 عقة 6وةناوققا 5قعع لالط كل ,ن) ,ريع 5 ,ل رن ,ععطواة (2 
817م2020) عامه8 أأثلا- ورمعلا اهل يعلط ,كام عوونوومة ا 
2 .سم 1977 


4- 153 .مم ,ونطا (3 


؟ محمد عزت عبد الموجود وآخرون : أساسياته المنهج وتنظيماته » 
القاهرة »© دار الثنتافة للطباعة والنشر »ء ١مؤذا‏ » ص 1516 


هت محمد عزث عبد الموجود : « طريقة المحاضرة > ما لها وما عليها » قِى 
مركز الدراسات والبحوث التريوية » أسسن التدريس الجامعى ©» 
القاهرة » مطبعة جامعة القاهرة » لإلا9١‏ 
انو ل معلا رعوبائع؟ أن ]ألالا اممطاء5 ,يعدعوج! «روزالتلالا ع5 (6 
.89 نم8 8 عمدلا 


وسصاطعدهء 1١‏ : كاكمة عوقناونهقا ع1 .لاز ,ل ,ممععا 5 ,) ع اإمموعط (7 
]5 عأرولا بررعلة ,أممطاع5 بممامعررعاع عط مز ومنموعا لمة 
.268 .م - 1976 .عدا دوعرط 5أوتتواة 


أأنعقم إقحمه!-نمهلا مه كجعباأاعممومع2 : 500ة/اوأد51 قالزا : مع5 (8 
.7 ,وممأنوعبلط لارملالا لا.لة ,ومتصرقع ا 


انظر : مرشد المعلم لبرنامج تعليم القراءة والكتابة والحساب » المملكة 
العربية السعودية » مشروع محو الأمية المعجل بالتعاون مع الينك 
الدولى » الرياض © محرم ١5.1‏ توقمير 1١18.‏ 
الوظيفى فى العالم العربى » سرسن اللران » جمهورية مصر العربية » 
المدد الثالث يناير 7/إ9١‏ » ص 1" 

اأتف امرجم السلق امن تب 

18. 1/8 محمود رشدى خاطر وآخرون ؛ مرجع سابق ص‎ - ١ 


سد لا له 


ريملب لهال للطباعطم زجلا لظ ع لالت 


الدكتورة سلوى شعبان 
كلية التربية الفنية 
جامعة حلوان 


يعتير كل مدرك حسى صيغة » لأنه ينفرد ويبرز فى مجال الادرالئه 
ويؤلف وحده متماسكة على أرضدية مائعة لا حدود لها . وتختلفقه 
الصيغ فيما بينها قوة وضعفا »4 فهناك صيغ قوية تجذب الانتياه اليهيا 
جذبا شديدا » وأخرى صيعْ ضعيفة لا تجنب الانتيهاه الا يمقدار . (*) 


كونطنا كان النطاق تهو: النحف وال شحة ارتعتفل نيه ادال 
الطباعة » يملك فى ذاته القوة والتميرز » بمعنى أنه ليس بحاجة الى اى 
كوي وتدرق يداشله 31 يعي فوكانون امكل مطح ومن عمدو 
الخارجية التى يتوقف عليها مدى القدرة على ابداع صيعغ جديدة متنوعة 
عند التكرار . ويكتسب قالب الطباعة قى هذا الاطار الحديد حرية 
كبيرة فى شكله أذ يتحرر من شكل المستطيل أو المربع التتليدى نحو أشكال 
حرة لا حدود لها . وتعد فذه الحرية في ذاتها دافعا منشطا للخيال > 
اذ تعمل على تأكيد التفكير المتشعب لتكرارات حرة ذات صيغ متنوعة . 

ويتطلب ميدان تدريس مادة طباعة المنسوجات ‏ داخل اطار التربية 
الفنية ‏ الى اتجاهات فكرية متشعبة تثرى الميدان بخطط دراسية 
متنوعة تغذى ملكة الابتكار وتنشط أالخيال الابداعى لدى الدارسين . 
لذلك فقد أعدت خطة دراسية تطلية الفرقة الأولى أساسى طباعة منسوجات. 


59) أاحمد عزت ‏ راجح : اصول علم النفس ص 189 » ص 189 
دار المعارف القاهرة لإلا9١‏ 


ب 


مكلية التربية الفنيِة ؛ وكان الهدف من هذه الخطة هو البحث وراء صيغة 
أو شكل جديد لقالب الطباعة يتصف بالقوة والتميز فى ذاته وعند تكراره 
لخلق صيع اخرى حديدة . وقد استعانت الباحثة بالفكر العلمى لمدرسة 
« الجشطالت  »‏ مدرسة الصيع الآ تتناول عنصرى التمدز والقوهة 
لأصيغ الدركة ين خسلال عوامل موضوعية (5*) 


وقد وجه نظر الدارسين الى قيمة هذه العوامل الموضوعية فى ع4 
التكرار » حدث تساعد فى ادراكنا للأشياء يصورة أفضل وتعمل على 
جذب الاننباه . ومع تتوع شكل قالب الطباعة لكل دارسس تكيفت العوامل 
الموضوعية تبعا لما يحمله شكل القالب من قيم حمالية وقد أسفرت 
ننائج هذه الخطة الدراسية عن وضوح التشعب للفكر الابتكارى الذى 
بدأ من التنوع الكبير للصيع المستخرجة من قالب واحد . ومع تعدد الصيع 
وتنوع أشكالها وأحجامها يمكن للدارس توظيفها فى مسطحات مطبوعة 
مختلفة الحجم والوظيفة . وفيما يلى بعض نماذج لمثال من هذه الخطة 
للطالب ممدوح شضهبة حيث لا يتسع المجال هنا لاستعراض بقية النماذج 
أو الأمثتلة : 


شكل (؟) ©» 9) © () * وتشتمل على عدة صيعغ مركبية من قائبين 
أو ثلائة أو أربعة قوالب يتضح فيها عوامل التقارب »© التشابه ؛ الانصال 


(5*) سميت بالموضوعية لأنها تشتق من طبيعة الشكل ذانه ومن 
أهيها: 
عامل التقارب : الأشكال المتقارية فى المكان يسهل رؤيتها على هرئة 
يغ بارزه ٠.‏ 
عامل التشابه : الأشكال المتشابهة فى الحجم أو اتجاه الدركة تدرك 
صيقفا مسقلة . 
عامل الاتصال : الأشكال المتتابعة فى صعود أو هبوط تدرك صيفا 


عامل الشمول : مثل الشكل النجمى الذى يدرك ككل قبل ادراك 
احتوائه على أشكال أخرى ٠‏ 

عامل التناظر : الأشكال المتناظرة تمتاز عن غبرهاً من الوحدات 
فتدرز صيغفا . 

عامل الاغلاق : الأشكال الناتصة تعمل الى الاكتمال فالدائرة غير 
ألكاملة تمدو كاملة فى عملية الادراك ٠‏ 


5 1 


والتناظر وكذلك عامل الشمول الذى يبدو فى الصيفة الثلثة بالشكل 
رقم )١(‏ . 


شكل (ره) : ويشتمل على أريع صيغ يتضح فيها بجلاء عامل الثمول 
وعامل الاغلاق حيث يعتمد بعضها على صيغ أخرى مركبة من قالبين أو ثلاثة 
قوالب تترادط بعوامل التقارب » التشابه © الاتصال والتناظر . 


شكل (5) : ويحتوى على أربعة صيِغ مختلفة تعتمد على عوامل 
التتقارب »© التشابه » الاتصال والتناظر وكذئك عامل الاغفلاق الذى 
يتضح فى صيغة المثلث العلوى الغير المكتمل القاعدة . 


وتشير تغائج هذا البحث الى آن قالب الطبامة هو صيغئة مميزة 
فق انه وغى هزةمن صب الخرى نركة من :النين أن ثلاثة لق اريقة أو باكثر + 
وان جميع الصيغ المتناولة بالبحث يمكنها أن تكون بالتالى جزءا من صيغ 
امي فيد فرارهيا :اذ يوحن سفهب] باتحافاة مسعيينة او جفرحة او 
مائلة والبعض الآخر يمكنه شغل مسطحات ذات أشكال متعددة . 


وهكذا تقودنا الرؤية الجديدة لقالب الطياعة داخل اطار 
نظرية « الجشطالت » أآلى ثراء لا حد له فى استخراج صيغ متنوعة تساهم 
فى الحلول الابتكارية لتصميمات الأقمشية اللطبوعة . وتقدم أشكال لالم 14 
ثلاث صور لاقمشة قام بطباعتها طلبة السنة الآولى » وهى تشير الى بعض 
الحلول الابتكارية القائية على ما توصلوا اليه من صيع جديدة كل تبعا لما 
يملكه القالب الخاص به من امكائيات ابداعية . 
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شكل (7) شكل (8م) 
3 0 كلية 3 بية الفنية بالصف الأول كلية التربية الفنية 


شكل (1) 
وفرقى بطبوع الطالين ممدوح شهبة 
بالصف الأول كلية التربية الفنية 


أنزيزا رج التربسجب: الراضية المطورجة 
على اللداقة البدنية والمهارية لتلاميذ المرحلة الابتدائية 


وعلاقتها بالتكيف 
0 اقيال كامل محمد ه+2 + نادية عيد الحميد الدمرداس 


تهدمة ومشكلة البحث : 


تعتبر مرحلة الطفولة من أهم مراحل النمو حيث أنها تشكل الأساس 
الأول فى تكوين الشخصية وتؤثر فى حياة الفرد مستقبلا » اذا غان العمنية 
التربوية تتكامل وتتضامن بجميع قروعها فى تربية الطفل التربة المتكاملة 
التى تضمن 1ه التكيف فى المجتمع الذى يعيش فيه حتى يصبح فردا عاملا 


يفيرد ويستفيد . 


ولاشك أن التربية الرياضية يجميع نشضاطاتها على اختلافها وتنوعها 
تسهم ياعتبارها فرعا من فروع التربية العامة فى هذا التكيف » ولقد 
كان البعض يرق أن الزياضسة ألا تتسليل الا مع اتصائب البفتى فعط : 
الا أن هذا المفهوم قد اتضح خطأه واتضح الآأثر الكبير الذى تتركه ممارسة 
النشاطات الرياضية على الفرد الممارس من جميع النواحى . فشخصية الفرد 
ما هى الا نتاج ذلك التفاعل الديناميكى بين تكوين الفرد البيولوجى ومقومات 
مجاله السلوكى ( ؟ ) ودتفق كل من سعد جلال وعلاوى ونعيمة الشماع 
)١١ © 1(‏ على أن شدخصية الفرد تتكون من عدة سمات مندمحة منظمة 
تذنظيما ديناميكيا تؤثر ىق سلوك الفرد معامة وهى السمات الجسمية 
والعقلية والانفعالية والدافعية . ولقد تطورت برامج وطرق تدريس التربية 
الرياضية فى صورتها الجديدة على بعض عناصر اللياقة البدنية والمهارية 
المتكامئة للطفل من خلال محتويات برنامج درس التربية الرياضية الذى. 


يجيد م5 نيه 


م امم اهم 


أصبح بعد التطوير الأخير يحتوى على عدة أجزاء تسهم مجتمعة ف تحقيق 
هذا الهدف » وتتماثل هذه الأدزاء فى « أحماء ‏ لباقة بدنية ل 
تمرينات فنية ارقاعية ‏ العاب ‏ جمباز أو مسابقات ميدإن ومضمار 
و بالتبادل ) - كتام .6»)1١(‏ 


وقد قامت الباحثتان بهذه الدراسة للوقوف على أثر برامج التربية 
الرياضية فى صورتها الجديدة على بعض عناصر اللياقة البدنية والمهارية 
باعتبارهما من أهم الأهداف التى ورهى الدها درسن التردرة الرياضية من 
الناحية البدئية للطفل » كيا أرادت الباحثتان أن تتعرفا أيضا على العلاقة 
بين عناصر اللياقة البدنية والمهارية ودين التكيقف العام الطفل باعتباره 
من أهم النتائج التى تسعى التردية الرراضية الى تحقيقها » واختارت 
الباحثتتان اختبار الشخصية للأطكال لعطبة هنا 7١‏ ) لقياسن التكيف 
العام للطفل » ديث أنه أعد ليناسب الريثئة اأصرية : وقد أخذ عن 
إذشار كاليفورتيا للاطفال وهو الاختار الذى وضعه ثورب 220 و5أآناما 
©1008 © وترجحز #هوه11 .نالا أ5ممع وكلاك ا .لاا ذ زا اتلايا 
ويتميز هذا الاختبار بأنفه يكشدف عن عدة نواح من شخصية الطفل 
يمكن أن يطئلق عليها التكيرف العام » كما أنه يمكن تقسسيمه الى قسمين 
رئيسيين يقيسان التكرف الشخصى والتكيف الاجتماعى للطفل (7 ) . 


ولقد تناولت بعضى الدراسات العلاقة بين الشخصية وتعرض الباحثتان 
منها موجزا لما أمكن التوصل اليه . 


١‏ دراسة قام يها حاد الحق أدمد جاد الحقىق (#0)] التعءرف على 
التتئلاقة مين معفو ‏ جواقفية الفتقهة وكوي «البسافة السدية الطانة 
الكلية الدردية 2 جح ٠م‏ ٠ع‏ أسفرت نتائجها عن وحود فروق دالة احصائيا ىق 
بعض السمات الشخصية بين الطلبة ااتفوقين فى اللراقة الندنية لصائح 

؟ ل دراسسة قادرت بها دلال على موسى ( ه ) دول التكيف العام 
عينة .الدرحث الى ثلاثة مستويات من حيث اللياقة (:جيد - متوسط ‏ 


ضعيف ) وأسفرت بعض نتائج البدحث عن أن أفراد للعينة ذوى: المستوى 


ص 37 © مره 


المتوسط أكثر تكيفا شدخصيا واجتماعيا وتكيفا عاما عن ذوى الممستوى 
الحيد والضعيف . 


عناصر الليائة البدنية لتلميذات المرحلة الابتدائية »© وأشارت بعضص 
نتائج الدراسة الى وجود تحسين لعناصر اللياقة البدنية قيد البحث 
وهذا التحسن له دلالة أحصائية عد مستوى 0 .ر. 

أجرى كوي 6106© ( ١١‏ ) دراسسة لأطفال ما قبل المراهقة 
للتعرف على قيمة اللعب فى التنثئة الاجتماعية » ووجد أن الاطفال 
الذين لا يشستركون فى برامج التربية الرياضية بالمادرسة يتصفون بما يلى : 

(1) أقل قبولا اجتماعيا من الأطفال الآخرين . 

(ب) لا يشتركون فى المراكز القيادية . 

رج ) دائمو الشكوى بأن زملاءهم مقبولون اجتماعيا أكثر منهم ٠‏ 

( د ) يتميزون بالسلوك السلبى ٠‏ 


ه قام ماكينى 1508110869 (؟1 ) بدرأسسة حول التكبف الاجتماعى 
للطفل فى مرحلة ما قبل الدراسة للنعرف على القيمة التى تسهم بها 
التربية الرياضية فى التكيف الاجتماعى للطفل وقد أسفرت نتائج هذه 
الدراسة عن أن الأطفال الذين كانت لهم فرص أكبر فى الاشتراك ممع 
اقرانهم فى اللعب كانوا أكثر تكيفا . 


دراسة قامت بها نبيلة السيد منصور فايد (1 ) عن أثر برنامج 
النشاط الريافى الموجحه على آلنمو الحركى والتكيف الاجتماعى لمرحلة 
ما قبل الدراسة » وأشارت أهم نتائجها الى أن برنامج النشط الرياضى 
الموحجه له أثر ايجابى على النمو الحركى ككل »© وكذلك على كل مهارة 
أيضا على التكيف الاجتماعى للاأطفال ٠‏ 


وباستعراض هذه الدراسات ترى الياحثتان أفها أحريت فى مراحل 
دراسة مخطلفة تدرجت ما بين مرحلة ما قبل الدراسة والمرحلة الاجتماعية 


لح © هه 


عدا المرحلة الثانوية » كما أن جميع هذه الأبحاث قد تناولت جوائب 
مختلفة حيث تناولت دراسة كل ون دلال على موسى ( ه ) وحاد الحصق 
أحمد جاد الدق ( ”7 ) العلاتة بين التكيف العام والشخصية وبين مستوى 
اللياتة البدنية ؛ بينما تثاولت دراسة كل من كويل ااعلناه©  )١١(‏ 
ماكينى لا80311826 ( ؟١‏ ) ونبيلة منصور ( 1 ) أثر ممارسة النشاطات 
الرياضية واللعب الموجه على النمو الحركى والتكيف الاجتماعى للاطفال » 
وتناولت درآسة على اقصصى 8١‏ ) فى أحد جوانيها تأثير ممارسة 
نشاطات التربية الرياضية على بعض عناصر اللياقة البدنية . 


وبذلك فان الباحثتين تريا فى حدود علمهما أنه لم تتعرض أية دراسة 
لأثر برنامج التربية الرياضية المطور على اللياقة البدنية والمهارية لاطفال 
المرحلة الابتدائية وعلاتقتها بالتكرف . ومن هنا أمكن تحديد أهداف 
البحث فييا يلى : 


الج (الشري طن أن بمتتازينة برابع الترييةالرناصدية الطورة اق 
المرحلة الابتدائية على بعس عناصر اللياقة البدئية (القوة ‏ الدقة ‏ 

؟ ل التعرف على أثر ممارسسة برامج التربية الرياضية المطورة فى 
المرحلة الابتدائية على بعض المهارات الأساسية لمسايقات المبدان والمضمار 
(.ه معدتو ولب طويل ‏ رمى ) . 


١‏ التعرف على أثر ممارسة برامج التربية الرياضية المطورة فى 
المرحلة الابتدائية على التكيف العام للطفل . 


ل التعرقف على العلاقة بين عناصر اللياقة البدنية والمهارية 
المقاسة والتكيف العام للطفل . 
غروض البحث : 


0 ممارسة برامج التربية الرياضية المطورة يؤثر تأثمرا ايجابيا 
على اللياقة البدنية لتلميذ المرحلة الابتدائية . 


؟ ‏ ممارسة برامج التربية الرياضية المطورة يؤثر تأثيرا ايجابيسا 
على مهارات مسابقات الميدان والمضمار المقاسة لتلميذ المرحلة الابتدائية . 


؟ ‏ ممارسسة برامج التربية الرياضية المطورة يؤثر تأثيرا ايجابيا 
على التكيف العام للطفل ٠.‏ 

؟ ‏ هناك علاقة أيجاني بية بين عناصر. اللياقة الددنية القاسةم 
والتكيف العام لتلميد المرحلة الابتدائية 3 
المتاسة و 51 لتكيف العسام 3 لتلميذ المرحلة الابتدائية ٠.‏ 
آدراءات البحث : 

١‏ منهج الدحث استخدءت الباحثتان المنهج الوصفى مناسبته لهذه 
الدراسة . 

؟ ‏ عناصر اللياقة البدنية والمهارية ومهارات مسابقات الميدان 
الخدبراء (5) تم الاتفاق على أن تكون عناصر اللياقة البدنية وكذا مهارات. 

(1) عناصر اللياقة اليدنة : (قوه التيضة ‏ الحمتقتة _ التوافئق ‏ 


المزكية الشروية م 


(ب) ميارات مسابقات الميسدان والمضمار : ( .5 م عدو - الوثبه 
الفلويل تيوس العر :]دن 


(#د) من المتخصصين ىق مجال اللياقة البدنية ومسابقات الميدان. 
والمضمار الحاصلين على درجة دكتوراه الفلسفة فى التربية الرياضية . 


سم 6 1 امم 


متحوظة : 
وقد أستدعد عنصرا السرعة والقدرة من عناصر اللياقة البدئرة يرم 
أنهما من العناصر الاساسية ثلياقة وذلك لأن اختبارات الممارة تتضمن 
.ه م عدو والوثب الطويل ٠.‏ . 

+ - الاختارات المستخدمة : 


أ اختارات عناصر اللياقة ( 5 ) 


ساقوة التقدمضشة 8 ماستخدام حهاز الديناموميتر 
ل معتعممصموم2ز6 لقمقط عتمموممط 


الدقة : التصوبب على دوائر مرسومة مثبتة على حائط : يقف 
التلميذ على بعد 97 أمتار ثم يتم تصويب الكرة بيد واحدة 
ويعيد التصويب عثر هرات وتسجل ثلاث نقاط اذا مست 
الكرة الدائرة الصغرى ودرجتين للوسطى ودرجة واحدة للدائرة 
الخارجية وتجمع الدرجات للعشر محاولات . 

التوافق : التمرير باستخدام كرتين فى وقت وأحد بحيث يتسلم 
التاميذ الكرة من المختبر فى الوقت الذى يرسل هو الكرة التى معه 
والاحظ أن تمرير الكرة من أسفل ١‏ مرتدة ) وتتسلم من أعلى 
(فوق الرأسس ) . 


السمعة الحيوية : باستخدام جهازر الاسبيروميتر ‏ 5062006166 


.هام عدوا : تم قباسن زيمن العدو ..ه م لكل تلميذين مها 
بساعة أيقاف تقيسنى الى <> ثانية لكل متهما . 

الوثب الطويل من الجرى : قيست مسافة الوثب من الجرى ؛امتر 
وقد أعطى نكل تلموذ ثلاث محاولات على أن تسجل أقضلها . 

ل رهى الكرة : أختير لذلك كره زئة 1 جرام ترهوى ديد واحدة 
من فوق الكتف بعد الجرى »© ومنح كل تلميذ ثلاث محاولات ثم 
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ح ‏ مقياسسن الشخصية (7 ) : 
والاجتماعى والعام للتلميذ . وقد قام واضعو الاختبار بتقنينه فوجدوا أن 
معاملاته عالية كالآتى : 
(1) بالنسية كثبات الاختبار (/ : ١١‏ ) استخدمت طريقة التجزئة 
بالنسبة للاختبار بأكمله : التكيف العام 5اكار. 
بالنسبة للتسيم الأول : التكدف الشخدى 14مر. 
بالنسية للقسم الثائىي : التكيقف الاحتماعى لاثمر. 
أما بالنسية لثبات الاختبار ىق صورته العربية فقد استخدمت 
الاختبار يتراوح بين الار » قايرا.ء 


(ب) بالنسبة لصدق الاختبار : نقد ذكر واضعوه أن تحليل محتوياته 
تشير الى صدته المنطقى » وقد قامت بثينة قنديل ( لا : ؟١1‏ ) باجراء 
ارتباطات بين درجات الاختبار ودرجات المدرسين للاطفال بالبيئة المصرية » 
ودلت النتائج على أن معاملات الصدق لأجزاء الاختبار بعضها عال 
وبعضها منخفض حيث تراوحت بين هلار الى .*ر . الا أنها تعتير 
كانفنية نظرا لأن معاملات الصدق لاختبارات الشخصية تكون منخفضة 
بعنادة .١‏ 


؟ ل عينة البحث : 


تم اختيار مدرسة كلية السلام الابتدائية من منطقة شرق القاهرة 
بالطريقة العمدية حيث كان لابد من اختيار مدرسة بها مدرسة مؤهلة 
تأهيلا تخصصيا وتطبق مناهج التربية الرياضية المطورة وقد آختيرت 
عينة البحث من مدرسة واحدة وذلك لتثبيت طريقة التدريس فيكون التغير 
الذى قد يحدث راجعا الى البرنامج فقط » وقد تم اختيار عينة البحث 


سس لا مه 


بالطريقة العشوائية الطبقية من تلاميذ الصف السادس حيث تم اختيار عدد 
أربعة غصول من ستة فصول هى حملة الصفه السادس بالمدرسة وعدد 
تلاميذ هم ١‏ تلم ذا وتلميذهة 4 وقد كم استبعاد الفئثات الآتية من العرنة 
التى بلع عددها ؟5١‏ تاميذا وتلميذه : 

٠. ) 18( التلاميذ المقيدون بالفرقة الرياضية بالمدرسة وعددهم‎ ١ 

؟ ‏ التلاميذ الذين لا يشتركون فى درسن التربية الرياضية لاصانءتهم 
بمرض أو عاهة وعددهم ( 4 3 

التلاميذ الذين تغيموا ق الأيام التى تم فيها تطبيق التياسن 
التيلى أو المعدى ("١ا1).‏ 


وبذا تكون عيئة البحث النهائية ١١.‏ تلميذا وتلميذة أى بنسبة 4ر ؟؟ /, 
من مجتمع البحث . 
ه ‏ التحربة الاستطلاعية : 

تم اجراء التجرية الاستطلاعية لقياسى عناصر اللياقة الدنية 
والمخارنة + وكذ] بالنسنة للخصتان التحيية عان عينة مكوقة من زا قاذ 
ممن لم يدخلوا! فى عمليات القياسى النهائية وذلك على مدى يوم واحد 
ثم قامت الباحثتان ومعهما أريع مساعدات من الزميلات من الكلية ‏ بعد 
التأكد من المامهن بطريقة القياس لعناصر اللياقة والمهارات المختلفة ‏ 
بتطبيق اختبارات اللياقة البدنية والمهارية . 


وقسد اسغرت نتائج التجرية الاستطلاعية عن صسلاحية الأدوات 
والاماكن مع ادخال بعض التعديلات اليسيطة مما لم يتطاب اجرأء تجربة 
1 ب صدق وثبات الاختبارات : 

وقد اسفرت نتائج التجربة الاستطلاعية عن صلاحية الأدوات 
عن طريق الاختبار واعادته على العينة التى تم اجراء التجربة الاستطلاعية 
عليها وكان الفرق بين مرتى التطبيق خمس عشيرة يوما كما تم حساب 


عدا نت 


صدق الاختبار ات عن طريق الصدق الذاتى وذلك عن طريق الصدق وذلك 
غن طريى: اتخآه الكدر الترييقى للثيات .ب والجدول التللى ركم 019 بوشبخ 


جحدول رقم ( ١‏ ) 
صدق وثبات الاختبارات 
7 الاختتسارات الصدق الثفات 
| توة القيضة اليمنى كور آثر 
؟ اقوة القيضة اليسرى ىمر ككر 
؟ _ الدقة دمر ؟آذر 
؟ ‏ التواقفق وار كقار 
1 د .هم عدق كار اكر 
لا الوثب الطويل لامر كر 
م - رمى الكره مر كر 


/! س تطببق التحرية : 
(1 ) تم تطببق القياسات القبلية بالنسبة لعناصر اللياتة البدنية 


والمهارية وكذا تطبيق اختبار الشخصية لعينة البحث بالطريقة 
دوجا القن هر ريسا اخزاء التكرية الآ شالرعفة زوع أحزاء 
التعديلات البسيطة وذلك على مدى أربعة أيام بحيث يق 
تطبيق القياسات لكل فصل فى يوم . ظ ْ 

(ب) تمت متابعة مدرسة الفصل فى تطبوق برنامج التربية الرياضية 
المطور القرر للضف السادسس طوال العام الدرانبى . 

اج ) تم اجراء القياسات البعدية لعناصر اللياقة البدنية والمهارية وكذا 
تطبوق اختبار الشخصية على عرنة البحث فى نهاية العام 
الدراسى وقبل امتحانات آخر العام تحت الظروف تفسها التى 
تم فيها اجراء القياسات القدلية . 

م - المعمالجة الاحصائية : 
تم تفريعٌ البيانات وعولجت احصائيا للوقوف على مدى معنوية الفروق 
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بين القياسات القبلية والبعدية للتوصل الى معرفة أثر درس التربية 
الرياضية على اللياقة البدنية والمهارية وكذا التكيف لعينة الدحث » 
وكذا. التعرف على العلاقة بين عناصر اللياقة البدنية والممارية والتكيف 
بأتواعة للطفل ٠.‏ 
نقائج البحث : 

حدول رقم ( ؟ ) 


المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (١‏ ت )) 
للقياس القبلى والبعدى لعناصر اللياقة البدنية 


| القياس القبلى | القياس اليعدى أ أ 
لتلتحتم تب نح الريون! نخري: لزلا 


م | عناصر اللياقة 
اا حك لنت لي ا كدامم لمعيه 
آقرة القبضةالفنى| لارة ٠4‏ ؟| |١١5‏ ,| كرك 
؟ اء ١‏ اليسرى| “5# إلالار#| |١15١‏ هره| ايه 

الدقة كمه 
0 إدقة «هى؟ ١‏ | تر | ؛عهيةذ| *ره أحدي؛ أ) دال عنده ٠و‏ 
| التوافق ارلا [ك/ى؟| الار١١|‏ هأ |طاره 
ه | السعةالحروية | (٠٠١‏ |“الاه| 718٠‏ أ١٠4"|‏ لاوا 


حدول رقم ( ؟ ) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة ((ت » 
للقياس القبلى والبعدى تعناصر الثياقة المهارية 


عناصر الليانة | القياس القبلى | القياس البمدى 


اخ لك الس وين ييترى ازلاة 
54 لكك 1 2ك 
١‏ 8 عدر دير ؟اوا امكل تيكل بوكلا دال عند 
ب الوثب ا#أطويل الكل أو يفكل ١ه6رء‏ لمكن 3 

ا مسسوىق 6ه 
3-5 أرى 11 لكا لتركاض كي ]| 5,16 ١‏ 


ا 010100 02120202011 هاي 


د 1686 سس 


من الحدول السابق يتضح ما يلى : 
هناك فروق دالة احصائيا عند مستوى هو .ر بين القياسنى القيلى 
والبعدى اللياقة المهارية المقاسة لصالح القياس البعدى . ْ 
حدول رقم ( ؟ ) 


المتوسط الحسابى والانحراف المعبارى وقيمة ١‏ ت » 
للقباس القيتى والعدى تتكصيف باقسامه 


ظ5 |مستوى الدلالة 


١ 
: م أ اولع ال-كيف‎ 
اد ارك 2 اد‎ 1 
الك ظ‎ 
ليف ألش 1 و''"| لاو"| “*ولا؟ | ١آوه 5 دال عند‎ ١ 
5 هد الاجماعى! 85.5 إلاء 3 هرة؟ |[ ذو؟| ؛و؟‎ ١ 
5 المأ 0 مسري9‎ 
العام ا" فر | حيدم | “,4| ايه‎ 0 


من الجحجدول السابق يتضح ما يلى : 

توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى ه.ر بين القياس القيلى 
والبعدى بالنسبة للتكيف بقسميه الشخصى والاجتماعى وكذلك الكيف العام 
لصالح التياس اليعدى . 

جدول رقم ( ه ) 
قيمة معامل الارتباط دين التكيف” الشخصى والاجتماعى والعام 
وبين عناصر اللياقة البدنية والمهارية 
عتاصر اللياقة معامل الارتباط 
البدنية والمهارية 2 التكيف الشخصى التكيف الاجتماعى التكيف العام 


١‏ اقوة القتيضة اليمنى كار هار مار 
؟ ‏ قوة القيضة اليسرى لكر ادر ار 
؟ ‏ الدقمة 51ر آهر 5ر 
1 التوافق مكار مكار اكر 
ه ‏ السعة الحيوية ؟ار اار كار 
5 .همعدوا /اآر ار مار 
7 الوثب الطويل ادر ادر كدر 
لم الرمى ؟هر لامر مر 


سشذاأ" لس 


يتضح من الجدول السابق ما يلى : 

١‏ هناك ارتباط دال احصائيا عند مستوى. هم.ر بين عنصرى الدقة 
والتوافق وبين التكيف الشخصى والتكيف الاجتماعى والتكيف العام » بيتما 
لا توجد ارتباط دال بين قوة القبضة اليمنى واليسرى والسعة الحيوية 
ونين التكيت الكميئ و الاحقان والعسلق.. 


؟ - هناك ارتياطظ :ذال احصائيا بين عناصر اللياقة الممارية 
الثلائة ( .هر عدو # الوئب الظويل - الرمئ ) وبين. التكيف: الششخصى 
والاجتماعى والعام 


مناقشة النقائج : 

١‏ - يتضح من الجدولين رقم ( " © ؟ ) وجود فروق دالة احصائيا 
لصالح القياس البعدى بالنسبة لعناصر اللياقة اليدنية والمهارية المقاسة 
وكذا يدل على أن .ترامس الترعية "الرزلضييية اأظورة لها اثر: نابي 'خللى 
التقدم بمستوى اللياقة البدنية المهمارية للتلاميذ » وترى الباحثتان أن 
هذا قد يرجع الى أن البرامج تحوى جزءا خاصا بتنبية عناصر اللياقة 
البدتة المخظفة > كينا فحوئ: جزءا كاها لحريس سانقات الميسدان 
والمضمار والتى من بينها مسابقات العدو والوثئب والرمى »؛ كما أنه مما 
لاشك فيه أن لياقة التلاميذ تؤثر على المستوى الرقمى لأداء المهارات 
المقاسة . وتتفق هذه الدراسة والدراسة التى قام يها على القصصى (8) 
والتى أسصفرت عن وجود تحسن سنوى بالقسبة لمثامين اللياقة البدنية 
الففية + ككاارضق انفييا وتعقة كرابس قيلة وتسور (3 ون حيف 
أن ممارسة التشاطات الرياضية تؤثر تأثيرا ايجابيا على المستوى المهارى 
للممارسين . 


0 ل وتشاءح من الجدول ركم (ه ) وحود فروق دالة أحصائيا لصالح 
الفية ©" هيدا فول على ان نازبية الراك القورة لينا افر ايجلبن 
على تكيقف التلاميذ »© وترى ألبادثتان مراعاة التحفظ مع هذه النتائج حيث 
الفترة بين القياسى التبلى والبعدى كانت طويلة وتخللها مؤثرات مختلفة 


الاك مد 


سواء فى المدرسة أم فى اللمنزل أم فى الشضارع وكل هذه المؤثرات لاشضك أن 
لها تأثيرا على تكيف التلميذ . وتتفق نتائج هذه الدراسات ونقائج 
دراسة كل من كويل ( ١١‏ ) وما كينى ( ؟١‏ ) ونبيلة السيد منصور (31) 
مع مراعاة اختلاف العينات وعناصر اللياقة البدنية المقاسة وأسلوب الدراسة 
الا أنه يمكن القول أن ممارسة النشاطات الرياضية والتفوق فيها أو الوصول 
الى المستوى المتوسط قد يؤدى الى تكيف التلاميذ ٠‏ 


 *‏ من الجدول رقم ( ه ) يتضح أنه يوجد ارتباط دال بين كل من 
عنصرى ( الدقة والتوافق ) والتكيف الشخصى والاجتماعى والعام ؛ بينما 
لا يوجد ارتباط بين عناصر ( قوة القيضة اليمنى واليسرى والسعة 
الحيوية ) والتكيف بأقسامه » كما يتضح وجود ارتباط دال بين المهارات 
الشلاعة اأعائتة عدو وقب خازين )وبين الكفا بافسانه . وتمطل 
الباحثتان وجود الارتباط بين الدقة والتوافق وكذا المهارات القلاث وبين 
التوف بأقسامه الى أن عنصرى الدقة والتوافق والمهارات الثلاث قد 
يحتاجون بصورة أكبر الى استخدام العقل » ويتأثرون بحالة الفرد 
النفشسية ويذلك غانهم قد يتأثرون بالتكيف بأقسامه ويؤثرون فيه » بينما 
نجد أن عناصر ( قوة القبضة اليمنى واليسرى والسعة الحيوية ) قد 
لا يحتاجون بصورقكبيرة الى استخدام العقل وبذا قد يكون ارتباطهم 
بالتكيف بأقسامه غير واضح ٠.‏ 


وتتفق نتائج هذه الدراسة جزئيا وبصورة غير مباشرة ونتائج دراسة 
كل من دلال على موسى ( ه ) »© وجاد الحق أحمد جاد الحق ( ؟ ) وكويل )١١(‏ 
وماكينى ( ؟١‏ ) ونبيلة السيد منصور ( 9 ) حيث أسفرت هذه الدراسات 
عن وجود ارتباط اما بين عناصر الثياتة المقاسة والتكيف » أو بين ممارسة 
النشاطات الرياضية والتكيف . 


الاستنتاجات : 


١‏ توجد فروق دالة احصائيا بين القياس القبلى واليعدى لصالح 
التياس البعدى بالنسبة لعناصر اللياقة البدنية والمهارية المقاسة » وكذا 
التكيف الشخصى والاجتماعى والتكيف العام وهذا يدل على الآثر الايجابى 


لداب5 ده 


لبرامج التربية الرياضية على العناصر المقاسة ويحقق الغرض الأول والثانى 
والثالث لهذه الدراسة . 


؟ ‏ هناك ارتباط طردى دال بين كل من عنصرى ( الدقة والتوافق ) 
والتكيف الشخصى والاجتماعى العام » بينما لا يوجد ارتبياط دال بين 
عناصر ( قوة القبضة اليمنى واليسرى والسعة الحيوية ) والتكيف بأقسامه 
الثلاثة . وهذا يدل على أن العلاقة بين التكيف وعناصر اللياتة البدنية 
تختلفه من عنصر لآخر ويحقق حزثيا الفرض الرايع لهذه الدراسة . 


لت ووحضه ازعاطة اروى دالديق اللبازات العامة وين لقي 
التوصبات : 
والتكيف العام 4 وحيث أن مهارات مسابقات المبدان والمضمار تساعد فى 
تنبية عناصر اللياقة البدنية لذا توصى الباحثتان بأن تكون هذه المهارات 
أساسية فى جميع دروس التربية الرياضية . 


؟ ‏ الاهتمام بتوفير الملاعب والأدوات الرياضية بالمدارس الابتدائية 
نظرا لأهمية برامج النشاطات الرياضية فى تنمية اللياقة البدنية والمهارية 
للتلميذ وكذا لعلاقتها بالتكيف العام . 


؟ ل توصى الباحثتان باجراء مثل هذه الدراسة على مراحل دراسية 
أخرى وعلى عناصر لياقة بدنئية ومهارات أخرى للوقوف على مدى ما تحققه 
الإرامج المطوره فى التكيف باعتياره هدفا أساسيا من أهداف التربية 


٠. الرياضية‎ 


ا 1د 


المراجبع 


البيرامج المطورة : وزارة التربية والتعليم : المناهج المطورة للتربية 
الرياضية وبرامجه التنفيذية ‏ المرحلة الابتدائية ( بئنين ويئنات ) 
مطابع الأهرام التجارية ٠. ١541‏ 


انتصار يونسن * السلوك الانسانى - دار المعارف بالقاهرة » ؟/ا15 


ومستوى اللياقة البدتية لطلية الكلية الحربية فى ج.م٠ع‏ » رسالة 
ماحستير غير منشورة 2 198/9 ٠.‏ 


جلال عبد الوهاب : قيامى اللياقة البدنية » دار النفائس »© بيروت 


دلال على حسين موسى » التكيف العام وعلاقته يمستوى اللياقة 
البدنية لتلميذات المرحلة الاعدادية » دراسة تجريبية تم اجراؤها 
على تاميذات المدارس الاعدادية بمحافظة الاسكندرية : ماجستير » 
كلرة التربية الرياضية للبناته بالاسكندرية » لال151 ٠.‏ 


سعد جلال - محمد حسن علاوى » علم النفس التربوى الريامئى ‏ 
دار المعارق » الطبعة الرابعة » القاهرة » ه/ا5! . 


عطية محمود هنا : اختدار الشخصية للأطفال ‏ كراسسة التعليمات » 
النهضة المصرية » القاهرة م55١1‏ . 


طن سيق التسشى 4 وزالنجة حعس تسر 'اللسيافة لمشي 
كلية التربية الرياضية للبنين أبو قير » ٠ ١915‏ 


1 نبيلة السيد منصور فايد : أثر برنامج النشاط الرياضى ا اوج ه على 
الننو الحركى والتكيف الاجتماعى لرحلة ما قدل الدراسة 
القاهرة - كلية التربية الرياضية بنات 9لإ95١1‏ . 


 ثحسلا نعيمة الشماع : الشخصية . النظرية . التقودم . مناهج‎ ٠ 
. معهد البحوث والدراسات العربية 2 ف#إلإ9(‎ 


نال هآ وأ مع ]ل 05 لا 5 8 00 أعمأعطم مث .0.0 ,الوييو0 ب 11 
لمعبلظ امعاديرطط ]0 ممأنونمعو06 لعد5ع 8‏ .دلامط أمماعد طولط 
05 ,© طأندن0 ك5ع85 ركع ااااا20 


.7 .لظ امعط ذأذسزممة اقممعع2 5ه بزروماوطعلزوط .ط بلبإعمماكاعلة 8‏ 12 
.1949 ,يرع| ليا 


بغز الصاح لإفر قبل . 
فى المواد العملية ائتربية الرياضية لطالبات 


معهد التربية للمعلمات بدولة الكورت 


للدكتورة ناهد عبد المعطى اسماعيل 
كلية التربية الرياضية بالقاهرة 
جامعة حلوان 


مشكلة ال]حث وأهميتها: 

تتجة ابظار المربين ثلبحث والتنقيب فى مدى امكانية اتاحة فرصة 
التعليم للجميع ؛ ونظرا لتزايد عدد الملتحتين بالتعليم بشكل واضح »© مع 
عدم وجود الفصول الدراسية التى تفى بهذه الأعداد المتزايدة » إنشات 
وزارة التربية والتعليم فترة مسائية لاتاحة فرصة التعليم للجميع 
وكانت لهذه الفترة مزاياها والتى أهمها التغلب على عجز استيعاب 
الفصول الدراسية للملتحقين بالتعليم وقد تناولت المراجع العديدة نظام 
الفنترات فى التعليم مثل : حول التعليم العام ونظمه دراسات مقارنة (م). 
والتعلم » دراسة نفسية تفسيرية توجيهية () . وسيكولوجية التعلم 
لصطفى فهمى (؟) وسيكولوجية التعليم لرالف جارى (؟) . 


من هذه المراجع اشتقت الباحثة يعض المعلومات الخاصة بنظسام 
الفترتين فى التعليم والعوامل المؤثرة فى التعليم بيعامة . 


ولقد لاحظت الباحثة خلال تدريسها بدولة الكويت بمعهد المعلمات 
قسسم التربية الرياضية عام 81/8١‏ تفاوتا كبير! فى درجات التحصيل ف المواد 
العملية بنسب ملحوظة فى نهاية الفترة الدراسية الأولى بين الفترتين 
الصباحية والمسائية » وللاهمية البالفة للتربية الرياضية بعاية 
ومواردها العملية بخاصة ركرزت الباحثفة جهودها للتعرف على اأسباب 


ال 7 5 


التفناوت فى التحصيل فى هذه المواد راجية التوصيل لما يفيد فى 
تطورها وال ستفادة متها بصورة أعظم ٠‏ 
هدف البحث : 

يهدف هذا البحث الى التعرف على أثر كل من الفترة الصباحية 
د الفترة المسائية على مدى التحصيل فى المواد العملية للتربية الرياضية معهد 
التربية للمعلمات بدولة الكويت . 
غرض البحث < 

توجحد فروق دالة احصائيا ف مستوى الأداء بين القترة الصباحية 
والفترة المسائية لطاليات معهد التربية للمعلمات بدولة الكويت لصااح 
الفترة الصباحية فى المواد العملية للتربية الرياضية والتى سملت :2 


١‏ الايقاع الحركى .د + التمرينات . #9 التعيير الحركى. 


الجمباز . ه ‏ الألعات . وات العانن"القوى , 
7 السباحة .. 


اجراءءات البحث : 
أولا ‏ عينة البحث : 

١‏ اشتملت عينة البحث على ٠.‏ طالبة بالصف الأول بمعهد التربية 
للمعلمات بدولة الكويت عام 41 42 وذلك بعد استبعاد الفئات التالية : 

يه الطالبات المتكرر غيابهن وعددهن 6 طاليات . 


يد الطالبات الراسبات فى الجزء الأول من العام نفسه وعددهن 
“ طاليات 
بد الطالبات المصابات أثتاء العيل وعددهن " طالبات . 


؟ ‏ تكافوٌ العيئة : 
تكسمت الباحثة غيئة البحث الى مجوعتين متساويتين عند اتام 
التكافؤ بيتهما فى المتغيرات الآتية : 00 


ا 1 ا اكاك 


. الطول‎  ؟‎ ٠. السن (ّما: .؟). ؟  الوزن‎ ١ 
درجات اختبارات القدرات فى المواد العملية للتربية الزياضية‎  ؟‎ 
: وفيما يلى جدول يوضح تكافوٌ المجموعتين‎ 


حدول رقم ( )١‏ 
ببين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) ومستوى 
الدلاثة لتكافؤ المجموعتين من حيث الطول والوزن » 
السن ودرجات اختبارات القدرات ف المواد العملية 


المجموعة الأولى المجموعة الثانية قيمة | مستوى 


تي ماع ام اع (ت)- الدلالة 
الطول هرهه1 "هرا كارهه١‏ ارلا #6در غير دال 
الوزن ؟لار5م ‏ م.كر؟" 6كار5ته ك6لار؟ ‏ كدر غير دال 
السسن ككرم1 .لمر ا لاكرم1 ١لمره‏ صفر غير دال 
درجات اختبارات 
القدرات فى 


المواد العملية 5إرل؟” الارا 6كر7ا3 5مر1ا عار غير دال 


بموازنة قيمة (ت) الجدولية بقيمتها المحسويةتجد أنقيمة (ت) المحسوبة حر 
قيمتها الجدولية » وهذا يعنى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين 
المجموعتين فى جميع المتغيرات السابقة . 


ثانهيا ‏ أدوات البحث : 
١‏ - السجلات توضح من الطليات . 
؟ ل ميزان طبى لحساب الوزن ٠‏ . 
« ل شريط لقياسن الطول . 
1 كشوف درحات نتيجة اختيار القدرات ان مواد الملية + 
وسسبائة العف 


00 


اعتبرته الباحثة درجات اختبارات القرول فى جميع المواد العملية قياسا 
قيليا لأفراد العينة جميعها . 


اختصت بها المجحموعة الأولى من الساعة 7 : ؟ ١‏ والفترة الممسائية وقد 
اختصست بها المجموعة الثانية من الساعة ١‏ : هم 

وقد اسستغرق تدريس المقررات ثلاثة أشهر مبتدئين من.؟ فبراير 
ةا الى ١؟‏ مايو 1585 . 

بد اعرع التحدان' اللوسناي: 3 القرر ايع اللطرلرة نخس 
؟> ماأيو 5م19 


وقد استخدمت الياحثة المنهج الوصفى لناسيته لهذه الدراسة . 
غوقن قله انج الدحث : 
حدول رقم (؟ ) 
يبين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيبة (ت) والفروق 
ومسقتوى الدلاثة للمجموعة الصباحية والمجموعة المسائية فى التحصيل 
النهائى لنهاية العام الدراسى فى مادة الايقاع الحركى 


المجموعات م ع الفروق 2 قيمة ‏ مسستوى 

تََ الدلالة 

١‏ المجموعةالصباحية رالا لالا.ر؟ كثر15 797؟آر؟1 دال 
؟ بالمجموعة المسائية .ار/ا11 المر# 


المجموعة المسائية ن ب .؟ 

المجموعة الصباحية ن جب .؟ 
بموازنة قيمة (ت) الجدولية بتيمتها الحسوبة نجد أن تيمة (ت) 
الحسوبة > قيمتها الجدولية وهذا يعنى وجود فروق ذات 
دلالة احصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة الصباحية ويمكن 

ارجاعه الى عامل الوقت , 


/ 


#960 ده 


حدول رقم ( ؟) 
بين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) والفروق 
ومستوى الدلالة بين المجموعة اتلصباحية والمجموعة المسائية فى 
التحصيل النهائى لنهاية العام الدراسى فى مادة التمرينات 


المأجموعات م ع الفروق ١‏ قومة ‏ مسستوى 

تت الدلالة 

1١‏ المجموعةالصباحية؟م ارك ٠. ١‏ لالار.ء ) غير دال 
؟ ب بالمجموعة المسادة الم ره 


بموازنة قيمة (ت) الجدولية بتيمتها المحسوبة نجد أن قزمة (ت: 
المحسوبة << قيمتها الجدولية وهذا يعنى عدم وجود فروق 
اكد ولطة الحمتفنة ين الحوعة الساحية وا ةا 


حدول رمم ( 1 ) 
بين المتوسط الحسابى والاندراف المعيارى وقيية (ت) والفروق 
ومستوى الدلاقة بين المجموعة الصباحية والمجموعة المسائية فى 
التحصيل النهائى تنهاية العام الدراسى فى مادة التعبير الحركى 


المجموعات م 3 الفروق قيمة مستوى 
2 الدلالة 
1 المجموعةالصباحية ليم لاره 30 ارا غير دال 
؟ ‏ المجموعة المسائة 84م كر" 


بموازنة قيمة (ت) الجدولية بقيمتها المحسوية نجد أن غيمة (ت) 
. المحسوبة ح قيمتها الحدولية » وهذا يعنى عهم ؤجود فروق 
ذات دلالة احخصائية ميعن المجيوعة الصماحية والمسائية ٠‏ 


١‏ .لي + ال 


حدول رقم (ه) 
دبين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) والفروق 
ومستوى الدلاقة بين المجموعة الصباحية والمجموعة المسائقية فى 
التدرصيل اتنهائى لنهاية العام الدراسى فى مادة الجمباز 


المحموعات م ع القروق قدمة مستوى 
تَ الدلاتة 
اعنم المحموعةالصياحية اره97 آره 5 9 آاره دال 


؟ ‏ اللمجموعة المسائية ار 59‏ “"ار؟ 


بموازنة قيمة (ت) الجدولية بقيمتها المحسوية نحد أن قرمة (ت) 
المحسوبة .> قيمتها الجدولية وهذا يعنى وج ود فروق ذات 
دلالة احصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة الصباحية ويمكن 
ارجاعه الى عامل الوتت . 


حدول رقم (51) 
ببين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) والفروق 
ومستوى الدلاقلة بين المجموعة الصباحية والمجموعة المسائية فى 
التحصيل النهائى تنهاية العام اآدراسى فى مادة الألعاب 


المجموعات مم ع الفروق ١‏ تيمة 2 مسستو 
تت الدلاله 
١‏ المجموعةالصباحية الا ل/اره 1ر1 شير دال 


؟ المجموعة المسائية ./ا 2 مره 


س دموازنة قيمة (ت) الحدولية بتيمتها المحسوبة تحجد أن قرمة (ت:٠‏ 
المحسوية حم قدمتها الجدولية » وهذا يعنى عدم وجود 
فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعة الصباحية والسائية . 


ا 


حدول رقم (/ا) 
ببين المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) والفروق 
ومسقوى الدلاقة بين المجموعة اقصباحية والمجموعة المسائية فى 
التحصيل لنهاية العام الدراسى فى مادة اقعاب القوى 


المجموعات م6 2 الفروق قيمة مستوى 
تِ الدلالة 
١‏ اللمجموعةالصياحية هلا ال 7 ؟ءورهة دال 
؟ ‏ بلالمجمروعة المسائرة لمم لاره 


بموازنة قيمة (ت) الجدولية بقيمتها المحسوبة نجد أن قيمة (ت) 
المحسوية > قيمتها الجدولية وهذا يعنى وجود فروق ذات 
دلالة احصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة الصماحية ويمكن 
ارجاعه الى عامل الوقت . 


حدول رقم (8) 
بين المتوسط الدسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) والفروق 
ومستوى الدلاقة بين المجموعة الصباحية والمجووعة المسائية فى 
التحصيل النهائى لنهاية العام الدراسى فى مادة السباحة 


المحموعات مم 3 الفغروق قيمة مستوى 
3 الدلالة 
١‏ المجموعةالصباحية .يم كارك 1 5ر5 دال 
؟ بالمجموعة المسائدة 6م كر؟ 


بموازنة قيمة (ت) الجدولية بتيمتها المحسوبة تجد أن قرمة (ت) 
المحسوبية > قيمتها الجدولية وهذا! يعنى وجود فروق ذات 
دان احمناقية نين الخموعتق لالج الجموعة المسائية . 


لظ 777 كك 


ناقشة نتائج البحث 
بعرض نتائج البحث السابقة يتضح الآتى ٠‏ 


عون االدروية السمافية الشفة ين التامدي 2 ز سناها عو 
المجموعة المسائية المبتدئة من الساعة ١‏ : ه مساء فى مادة الايقاع 
التهائى لهذه المادة وريما يرجع ذلك لعامل الوقت . 


5 ماده الايتقتاع الحركى تتطللب هنا حاضرآ والامتكار ىق بعص 
الأحيان وأبضا سرعة التأيد سة 5 والفترة ١‏ لصباحية تحفق ذلك 
عن الفترة المسائية لاحتفاظ الجسم بطاتته التى لم تستئنفد يعد . 


آما بالنسية ل ادة التمرينات والتعبير الحركى فالغرق بين الفترتين 
غير دال احصائيا كما ظهر ذلك فى حدول رقم )١(‏ 4 (5) أى 
يتقارب التحصيل النهائى فى الفترتين وريما يرجع ذلك م تتطلبه 
هاتان المادتان من مرونة وارتخاء فى بعض الأحيان وأيضا سرعة 
وقوة تجمعان مزأيا الفترتين اذا يتساوى التحصيل فيهما فى كل من 
الفترتين . 


وبالنسبة لجدول رقم (ه) الخاص بدرجات التحصيل النهائى لمادة 
الجمباز والذى ظهر فيه تفوق المجموعة الصباحية عن المسائية 
بشكل ظاهر وريما يرجع ذلك الى أن هذه تتطلب فى أكثر حركاتها 
السرعة واليقظة والتكنيك الدقيق والاهمال أو التباطؤ فى أى منها 
تكون نتائجه عكسية أى تحتاج هذه المادة لطاقة وقوة الجسم 
بأكملها وفى الفترة الصباحية توفر ذلك عن الفترة المسائية . 

أما فى جدول رقم (5) والخاص بدرجات التحصيل النهائى للألعاب 
غائنا نلاحظ أن الفروق غير دالة بين الفترتين ٠.‏ وقد يرجع ذلك 
الى أن هذه المادة تتطلب المرونة والارتخاء الى جانب السرعة 
أى تأخذ مزايا الفترتين لذا يتساوى التحصيل فيها فى كلا الفترتين . 


ا" 3 


وبالنسية للجدول رقم (9) الخاص بدرجات التحصيل النهائى لمادة 
العاب التوى فائنا تلاحظ أن الفرق بين المجموعة الصباحية 
والمجموعة المسائية دال احصائيا لصالح الصباحية . 
وريما يرجأ ذلك الى ان مادة ألعاب القوى تتطلب استجماع 
قوى الجسموتتطلب أيضا السرعة فهى تحتاج يذل أقصى مجهود 
فى جميع حركاتها . والفترة الصباحية تهيىء ذلك عن أندفتره 
المسسائية . 
وأما فى جدول رقم (8) والخاص بيمادة السباحة فائنا نرى تفوق 
المجموعة المسائية عن المجموعة الصباحية فى درجات النحصيل, 
النهائى لهذه المادة ؛ وقد يرجع ذلك الى ما تتطشه هذه المسادة 
من الإرتخاء الدائم والمرونة » وهذا يتواقر فى الفترة المسائية 
عن الفترة الصباحية . 


التحقق من الفرض : 
من ذلك نرى تحقق الفرض القائل بوحود فروق ذات دلالة احصائية 
فى مستوى الآداء بين الفترة الصباحية والفترة المسائية لطال.ات معيد 


التربية للمعلمات بدولة الكويت لصالح الفترة الصماحية فى المواد 
العملية للتربية الرياضية والتى شملت : 


. الايقاع الحركى‎ ١ 
. ؟- الجمباز‎ 
. )7 » العاب التوى وقد ظهر ذلك فى الجداول (؟) » (ه)‎ - * 
> ولم يتحقق الفرض بالنسبة للتمرينات » والتعبير الحركى والألعاب‎ 
. فقد تساوى التحصيل فى هذه الواد فى كلا الفترتين‎ 
وبالنسية لمادة السباحة فقد ظهر بموازنة الفترتين ارتفاع نسبة‎ 
.. التحصيل فى المادة لصالح الفترة المسائية‎ 


ال 0 7 الله 


الخلاصة : 

نستخلص من هذا البحث أن الفترة الصباحية لها دورها الفمال 
فى ارتفاع نسبة التحصيل فى مادة الايقاع الحركى والجمباز والعاب التوى 
أما مادة السباحة فالأئسب لها هى الفترة المسائية وتتساوى الفترتان 


منهمعا. 


؟ ‏ عمل دراسات متعددة فى هذا المجال للاستفادة منها أكثر . 


المراجع العربية والأحنبية 
المراجع العربية : 
(1) مراجع حول التعئيم بعامة : 
١‏ إحمد معزت راجح : اصول عام القفس الطبعة الثانية عشرة » 
القاهرة ؛ دار المعارف © 1959/5 م . 
رالف حجارى : سيكئوجية التعلم : القاهرة » دار المعارف * 
لا يوجد تاريخ . 
١‏ - رمزية الفريب : التعلم دراسة نفسية » تفسيرية » توجيهية » 
القاهرة : مكتبة الأتحلو المصرية » 159/6 م . 
مصطفى فهمى : سسبكاوكدة التعقم » القاهرة » مكتبة مصر ؛ لا يوجد 
تاريخ . 
ده تازلى صالمح أحمد : حول التعايم العام ونظمه ( دراسات مقارنة 
القاهرة » مكتبة الأنجلو المصرية »© الطبعة الثانية » 19/9 م . 
14 الدمرداشى عبد المجيد سرحان : المناهج المعاصرة » الكويت ؛ مكنبة 
الفلاح لالا5ا - 198/41 . 


م 


آم هده 


لظا أميمة أمين فهمى ‏ وينى شاكر : الايقاع الدركى والعاب موسبقية » 
الجزء الأول والثانى » القاهرة » المطابع الأميرية » ؟لا//1591/4:م .* 


الو "امن سمهام عقت عبد اأرحمين : اأتدردب الممدائى ف اكتربية اأرياضية ِ 
التاهرة > دار المعارف /الإ19 . 


1 ليلى زهران : الأسس العلميسة والعواية للتورينات والتمريئات 
١.‏ ل محهميد حسن علاوى :© موسوعة الأآلعاب الرياضية » القاهرة > 
دار المعارف /ال51! م . 


اأرياضدءية 4 القاهرة 3 مطبعة أحمدت على مخادمر 85 لا يوحد تاريخ 1 


؟ ١‏ بد وومى دوعي ابراهرم » عادل عاى حسسين 8 التمريئنات والعروض 
الرياضية > القاهرة : دار المعارف ١958.‏ م 


التطور الفنى 4 المهارات الأساسية 4 الدروس المتدرحة 4 
القاهرة » دار الكتب »© الجهاز المركزى للكتب الجامعية والمنرسية 
1 م . 


1 - نجاحح التهيامى : الياليه 


15 عايدة محمد رضا : الابقاع الحركى » القاهرة » محمد الآمين » 
٠4ذا‏ م 


هل وينى شاكر وأمينة أمين : المعلم فى الايقاع الحركى والأثتعاب 
الموسيقية » جزء آول » القاهرة » ال/ا5! م . 


المر أجبع الأدشية : 


5 عجضة1! عمأعذأقصمءنيط» عرعطعع1!! لمة عالعصطء5 ودوعزافمممة ‏ .16 
.دأضواء16) 6 161 ممه 4 اع عزيعددا 


-5201 01 ععوا5 معطا ,لمتامعيلع اتتعتااع/ا119» .مهوه .ةا ,دووم,8 2 .17 
نلصا .لخغا ذمويع 8 لأقمملءه/! «.مهأمعنل» أله كتزطم دا أمعم 
15974 


الأخل اسل 


5001 5601103197 .وامعه؟! 3 20205130 0لة تعطعن85 لق وعاروطات 
وأنا0ا أمأقد لإققم نزم لإطذهالة] ./ا.) عط1! وملاأقعيك5 لمعلوزوؤم 
د 1278 


-نكلزط5 01 1:211011ك تله .0 .ل5 .فالا .8م رعاعن8 عق ودعارهات 
2095م تأعآطات 200 وملأمعنالعة أو 


8 (وملمنها 1010010 .كلاما .51 لإمقممهك لإطووالة ./ا.0 عط1 
أل طاوعيهة5 


ووع2 بلاتويعلااونا له00 «أصعميعيدهالة لم عنتذدالل» ,تهم ععدمننا 
0 وال طاأكررك ,مأممعه1 ارول يدرعلة ,مملودهم ا 


70 بعاتل! (لكنن:1جهعنللك6 خم 5لاطالاط511» ,ع1202ع031 5عنوعل اندع 
1233 


. 1921 .7امتأدعنك8 انيح عنزدانا ,تسمطاترطظ» عدمععادنا كععبوعل الداع 
ع7 يعملا تنأ دعنك أعترج ايلك وعتتتطالز«اميط» عدمءعأو2 .ل الدع 
1233 


لإاقلضمع586 .عذألالا عا لزه لنن]1زان لوه لإعأطونة0 لوذلا)06 
لأمقمصمه ذتعلصنج5 .8لالا ممتاتلع لعنط1 ممتأدعيلع امعتدلرمم 
.1979 مغممعه1” مملومما قتطماعلواتام 


-هع © فطة مك163 10 712115 التتاكضا لض)» .حمعذأزاخ عاعوأطه8 وأمعلتوط 
01 بإاتورعلالولا در دععلائكء 426 7206© أن 5علنطاقا8 ععروو©ا عيانا 
.176 ممقطوام 


لاا م له 


18. 


19 
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وهلي المرري ف اليعايمبعادق 
للأستاذ محمود مسلم حسن 
كلية التربية ‏ جامعة قطر 
آفلق هذه الوحدة ٠‏ 


سموقف تساعدك هذه الوحدة ىق استخدام الأهداف التعليمية لتجعل 
تدريسك أكثر فاعلية . ستوضح الوحدة لك كيف يمكن استخدام الأاهداف 
التعليمية فى تخطيط تعليمك وتنظيمه واختبار قدر ما تعلمه طلابك . 


غرض هذه الوحدة : 
لقد صمءت هذه الوحدةلتعام ثلاثة أشياء : 
١‏ أنواع المعلومات التى يجب أن تتضمنها الأهداف التعليمية لتعبر 
بوضوح عما تتوقع من طلابك أن يتعلموا! . 


؟ س كيف تستخدم الاهداف التطيمية فى التخطيط لدروسك كى تسهل 
على الطلاب عملية التعلم . 


" ل كيف تستخدم الأهداف التليمية كيرشد لتحضير اختبارات 
سليمية عما تعلمه الطلاب . 


تكعنديد مراميك والنتائج المتوقعة 8 


اذا كنت تبحث عن طرق لتحسين تدريسك فان الاهداف التعلييية 
يمكنها أن تساعدك » فاذا ما استخديت هذه الأهداف بفاعلية فانهاقد 
تقدم لك دليلا يوجهك الى الاشياء التى تقوم بتدريسها ويساعدك فى ترتيب 
الموضوعات وى تخصيص الوقت اللازم للتدريس .. انها تساعدك إيضا ى 
اختيار المواد التعليمية والخطوات الاجرائية واعد]د اختبيارات سليمة عيا 
تعليه الطلاب . 


وهات 


اذا ما واجتهك مشكئلة من المشكلات التالية فقد تكون الأهداقف 
التعليمية مقيدة فى جعل تدريسك أكثر فاعلية . 


١‏ طلابك وزملاؤك من إعضاء هيئة التدريس أو المشرف لايعرفون 
ما بريد مقررك أن يحقق ٠‏ 


؟ الا تستطيع أن تقرر أى طرق التدريس تستعمل . 
لسلته متأكدا من مقدار ما تعلمه طلابك . 

5 لست متأكدا منأنطلادك قد حصلوا على متطلبات المترر . 
ه ‏ غالبا ما يسرقك الوقت قبل تغطيتك لادة الموضوع ‏ 
1 - يشكو الطلاب من أن المقرر غير متناأسب ٠‏ 


7 يشكو الطلاب من أن يعض ينود الامتحان لم يسبق تغطيتها فى 
الفنصل . 


م يشكو الطلاب من أن الاختبارات غير عادلة . 


1 الطلاب يتذكرون الحتائق اكثر من أن يتعلموا المفاهيم الأساسية 
والمادىء 3 


, الطلاب لا يفهمون الادة حقيقة‎ ٠ 

. يحاول الطلاب أن يستشنفوا ما يدور بخلدك‎ - 1١ 

عندما تتعلم كيف تكتب أهدافا تعليمية وكيف تستخدمها يفاعلية قسوف 
تكون: قادرا على تحليل أسباب هذ المشكلات وعلى اتخاد الخطوات 
الصحيحة للتخفيف من حدتها . 


انك سوف تكون قادرا أيضشضا على مقاومة التردى فى هاوية كتابة 
عدد كبير من الأهداق التافهة . 


لد 48 عد 


أمثشلة الأهداف التعليمية 


: ) المقرر فى علوم الأحياء ( البيولوجى‎ ١ 


اد 1 5 


؟ المقرر فى ميكانيكا السيارات : 


على مستوى السياراته الأمريكية يمكن اصلاح الكثير من اعطال 
الكاربيراتي - باستخدام آلات التشخيص ف القائمة التالية ( تعرض القائمة ) 
قان الطالب سوق يكون قادرا على تشخيص واحراء الاصلاحات على كل 
الأعطال . 


؟ ‏ لمقسور فى التمريض : 

اذا أعطى الطالب وصفا مكتوبا لخمس مشكلات من مشكلات الرعاية 
بالمرضى فى كل من مجالاته الباثولوجيا الآتيية ( تذكر المجالات ) وتاري 
المريض فان الطالب سوقه يكون قادرا على أن يذكر ما يمكن عمله أريض 
خلال فترة قدرها اثنتا عشرة ساعة وأن يفسر النتائج المتوقعة . 
أن تشسسر الاحابات الى التتايع الصحيح للاحراءات طبقا لما هو وارد فى 
دابل الخطوات الاجرائية بالمستشفى كبا يجب أن تستخدم المبادىء 
الباثولوجية ف الشرح . يجب أن تكون أريعة من اللشكلات الخمس ى 
كل مجال من المجالات الباثولوجية صحيحة .. 


4 كقفرر فى الأآدب : 


اذا أعطى الطالب مختارات متعددة من الشعر فسوف يختار مثلين 
على الأقل من كل من أشسكال الحديث الآتية : 


بدء كلمات متتايعة بالحرف نفسه » التشبيه » اضفاء صفات شخصية 
على حماد - امحاكاة الصوتية . يجب أن تكون كل الأمثلة المختارة صحيحة 


دا كم د 


أمثقة لعبارات النواتج 


حزع م الناتج » من الهدف بصف تعلم الطالب ب أنه يعدر راعن السلوك 
الذى يوضح به الطالب المعرفة أو الممارة التى اكتسيها معد تعليمها 


تستخدم الأفعال الاجرائية فى الوصف السلوكى للناتج حيث أنها 
دتدقة ووأاأضحة ٠.‏ 


يك ”أن سكن الفدل: اللخراكن متو اللدرانك العن مرفي العتلم 
8 أن يحقتها طلابه وبعامة فان المستويات الأدئى للانئجاز تتطلب التذكر 
والتعرف على الحقائق أما المستويات المتوسطة فتتطلب أن يدلى الطالب 
بمعلومات تفيد در معرفته أو فمهه للمعرقفة ديتها تتطللب المستويات الأعأى 
أن يحلل أو يركب المعلومات أو يستخدم المعرفة فَْ حل الشكلات 35 


وغيما يلى أمثلة للأفعال الاجرائبة والتى تصف النواتج على مختلف 


الممستوى البسسيط : 


يكخار بيرمرز يرب 
يعرف يدون ينتقى 
لهم يشير يذكر 
يتعرف يزأوج يحدد 
بين يسممى 

المستوى المعقد 
يحلل يشخص يعدل 
يطيق يداقع يتعسآً 
ينثىء يقسنر يتقدم برأى 
نقذ يعمم يحل 


شرح خقابييس الانجار 


جزء « المقاييس »© من الهدف يشم آلى الكيقية التى يقوم بها تعام 
الطالب . يحب :© 


. ل أن تذكر آهم طريقة ( أو أهم الطرق ) لتقويم الناتج‎ ١ 

؟ ‏ ل أن تتطلب استخدام الرأى الك لشفخمى بأقل قدر ممكن ٠‏ 

. أن تمكن الطلاب من تقدير تقدمهم وكفاياتهم‎  '“ 

ومن أنواع المقاييس التى تستخدم فى تقديم نواتج التعلم : الدقة 
والسرعة وعدد الأخطاء والتوافق مع مرجع أو تتابع مقبول . وفيما يلى 
معضى الأمثلة * 

على الآقل ( )من ( ) صحيح ٠‏ 

معاي افق ١‏ خلرق كوية وميحيكة: 

محاولات متكررة فوق 0١‏ )مع تزايد فى الدقة . 

دقة الى ثلاثة أرقام عششيرية . 

توافق مقاييس معلنة فى ١‏ ) دليل . ( مرجع ) . 

الوفاء بالحد الأدنى ١(‏ )من نقاط المتطلبات . 

الروح الرياضية فى ادراك كل مكون من اللكونات. . ( مرجع ) . 

وفقا لحكم يصدره غالبية الراقبين المؤهلين . ( مرجع ) . 

بحيث يشترك الطلاب الخجولون ق المناقشة بالفصل ( تتابع ) ٠‏ 


اللخ لل 


أآمثلة نظروف التقويم 
يصف جزء « الظروف » من تقويم الموقف الذى يطلب قيه الى الطالبيه 
اظهار مدى تحقيقه للأهداف . يجب أن تضمن كل الذلروف التى تؤثر فى 
؟ ‏ القيود التى ستفرض على الطلاب 7 


* - كميسة ونوع المعلومات التى سوف يتلقاها الطلاب أو التى عليهم 
أن يستجيبوا لها والصورة التى ستعرض يها 5 


اللفة الانجليزية 
مستوى الهدف : مثال : 


المنمج : أن يوفق الطالب ف الكتاية ثثرا خاليا من الأخطاء اللغوية 
خطايات ومذكرات وتقارير رسمية الخدت وغبرصا 
مما سوق يقتابله قى حياته المستقيلية ٠.‏ 


المقرر ؛ فى نهاية المقرر ينبغى للطالب أن يكتب فى الفصل 
وق أثتاء ا ل د عر ا 


وعشرين صفة فى ترتيب عشموائى فسوف يكون قادرا أن يميز 
بدقة كل اسم وكل قعل ٠.‏ 


؟ ‏ اذا أعطى الطالب قائمسة بعشر جمل خمسة منها 
اللستد والمسند اليه فان على الطالب الا يخلىء فى اكثر 


مدا خخ ا 


اذا أعطى الطالب فقرة تحتوى على ثلاثة أخطاء فى 
الترقدم وثلاثة الخرى ىق حروقه التاج فان عليه أن يحيسط 
خمسة من الاخطاء الستة بدائرة . 


مسقتوى اأهدف : مثال : 
المنهج : ينبغفى لأطالب أن يتذكر أى الميادىء عليه أن براجع 
الحساب عما اذا كانت قمة شهرة يراد قتطمعهيا قد 
تصطدم مسدمئف منزل ( وذلك يدون صعود الشجرة لكياسى 
طولها ) 3 


اكخغرر - يدذبعى للطاتب أن دطيق المعادىء الهندسنية التى تتضمن 
المثلثات قائمة الزاوية فى أية صورة يعبر بها عن مشكلات 
مثل : تكوين الحروف - الأشكال ‏ الصور ‏ الأعداد وق 
الأغراض التطبيقية مثل بناء الجسور والمبائى وقياسى ارتفاعات 


داذل المقرر : ١‏ ينبغى للطالب أن يكون قادرا على أن يعير باللفظ 
عن القاعدة التى يمكن بها ايجاد قيمة 'الوتر فى مثلث قائم 
الزاوية . 
؟ ‏ يثيفى للطالب أن يوضح مقدرته على استخدام القاعدة 
ق المسائل المعبر عنها لإفظيا بالاضافة الى تلك المعبر 
عنها بالرسومات دون أخطاء ياستثناء خحلاً حسابى واحد 
لكل عشرة مسائل فق اختيار . 
8 ل ينيغى للطالب أن يسمع ويطيق القواعد التى تحل مسائل 
نتضمن نظرية فيثشاغور وعدن - 3 


تصمسيم التعايم 
يتطلب تصميم مقرر اتخاذ قرارات متنوعة فيما يتعلق يمادة الموضوع 
تضدمينها فى المقرر »© وبتقسيم وتنظيم المادة وبالمواد التعليمية والخطوات 
الأجرائية التى تستخدم لتيسير تعلم الطلاب - والاهداف تغدم دليلا لكل 
ما يتخذ ون قرارات بشأن التصميم وتوضح الأمئلة البالودة عديحية 
الاستفادة من الأهداف قى عمل ة التصميم 5 


يتنبا ءية بست 


قغطية مادة الموضوع : | 

: ان قائية بالأهداف لهى طريقة من أدق الطرق لتحديد أى 

أجزاء المادة يطلب تغطيتها واى الكفايات ( معرفة » مهاراث » ظروف مؤثرة ) 

سوف تعلم . 
الارتمباط : 

لكى تزيد من مغزى وفائدة مجموعة من الاهداف فان الأهدافٍ يجب 

أن تشتق من بعض المواقف خارج المقرر كا مقرر التالى فى المنوج وعمل أو مهنة 

.ويجب أن تتطابق الظروف والمظاهر السلوكية والمقاييس لكل هدف مع 
متطلفات الموقتف الخارجى . 


التقسيم و نقد لتتابع ا 

يمكن أن يقسم المقرر الى وحدات مناسبة والى وحدات فرعية والى 
دروسس فردية وذلك ,تجميع الأهداف المترابطة بعضها مع يعض . ولا كان 
الهدف يصف كفاية مطلوب تعلمها فانه يمكن تقس بم الهدف الى مكونات 
الكفاية ( الأهداف الممكنة ) وعندئذ يمكن تعليمها فى تتابع يريد من نقبل 
المعلومات الى الحد الأقصى . ( أنظر الدليل رقم ؟ فى هذه المسلسلة . 
توصيف وتحليل العيل ) . 


امتطابات الاساسية : 


تستخدم الأهداف: لتحديد الكفايات التى تتوقع لطلابك اكتسابهما 
خلال ااقدرر يمكن أن يختبر الطلاب فى هذه الكفايات وبناء على النتائج 
ممكن التخطيط للمراجعة أو علاج تقاط الضعف . 


التخطيط درس . 


تستخدم الأهداف فى تحديد كل من الكفايات المدخلية والكنغايات 
النهسائية لكل درس . فباستخدام التناقض بين هذه يمكنك تحديد ما يجب 
تدريسه فى كل درس من الدروس . بعد ذلك سوف تكون قادرا على التمييد 


عن قفنت 


بين المحتوى الاساسى وما هو من المفضل أن يعرف مثل تلك القرارات التى, 
تقلل من امكانية تغطية مادة الموضوع فى الوقت المحدد لها. كماإن 
تحديد مستوى هدف الدرس يساعدك فى تخصيص الوقت اللازم بفاعلية 
أكبر حيث أنه اذا أريد الوصول الى مستوى أعلى فلايد من وقت أكبر 
للتدريس ٠.‏ 

هبىء الظروف للبحث والواقعية : 


ان اعلام الطلاب بأهداف كل درس مع تقديم مضمون لتحقيقهاة 
ليعميل على زيادة دافعيتهم واستعدادهم للحضور والتعلم ٠.‏ 


عرض المعلومات والشرح والتوضيح العلمى : 
تنساعدك الأهداف فى التعرف على المعلومات الضروربة التى يمكن. 


تتعرف على النقاط الحرحة وان تشير الى اللثيرات التى يجب الانتباه اليها ‏ 


الممارسة المناسية : 


التعلم يتطلب ممارسة علنية أو مقئعة وتساعدك ى أعداد تمارين. 
لمارسة الكفايات اللحددة فى الأهداف . 


اعادة التصميم ٠‏ 
مرضية فتحليل اللواد التعليمية و الخطوات الاجرآئية يمكن من اتخاذ قرارات 
يشان ايقاء يعضها وحدق الدعض أو تعديله . 

يقوم تعلم الطلاب يعملية تحديد ما تحقق من اهداف ٠.‏ وللحصول 
على بياتات عما حققه الطالب يكون من الضرورى اعداد اختبارات: سليمة 


وايجاد نظام مناسب لتقدير ما يحصل عليه الطالب من نقاط 8 


لق ا + لك 


الاختبارات السليمة : 


الاختمار السليم هو ذلك الاختيار الذي يتطلب من الطالب أن 
يؤدى السلوك الحدد فى الأمدافق تحت الظروف المشار اليوا . وحيث 
أن الهدف وصف دقيق وواضح لهذه العوامل نمأنه يعتير كدا ريل لتصميم 


الاختيار « 
مه : النة : 1 : 


تحدد الأهداف كذلك مقاييس الحكم على كفايات الطلاب اذ يمكن 
أن تترجم الاهداف بسهولة الى نظام عادل وموضوعى لتقدير النقاط 
يعكس مستوى انجاز الطالب . بالاشافة الى ذلك فانه يمكن الستخدام 
الأهداف لتقدير الأوزان المختلفة للاجزاء المختلفة لاختبار يجب أن 
تدور الأهداف حسب أولويتها وفقا لأهميتها التسبية ومن ثم يمكن تقدير 
أوزان بنود الاذتبار وفقا لهذه الأولوية . 


ارسادات لاستخدام الأعداف شاعلية 
أكتب عددا قليلا من الأهداف فذلك أفضل من أن تكتب عددا كيرا 
ومهتتا ٠‏ 


ابد بكتاية الأهداف لكنفايات الحصيلة الجوهرية لمقررك . حال 
هذه الكفايات حتى تشعر بأنك قد تعرفت على الكفايا تالفرعية . سوف 
تساعدك بيانات التقويم فى تحديد عما اذا كنت قد كتبدت العدد الكاق 
من الأهداف أم لا . 


آنبذ النواتج التافمة : 


اكتب أهدافا تصف المهارات الجوهرية مثل « استخدام المفاهرم » أو 
١‏ تطبيق الميادىيء ق حل المشكلات »© لاحظ أن الأهداف التى تطلب تذكر 
حةلائق ليست نواتج جوهرية ٠.‏ 


حدد النواتج قبل ان تقرر اسلوب التعليم |اذى تستخدمه 
بتحديد النواتج فى المراحل الأولى من تخطيط المقرر أترك لنفسيك العنان 
وكن مرئا فى اختيار الوسائل التى تحقق بها هذه النواتج . فعنديا تعرف 
النواتج التى تريد من طلابك أن يحققوها فى كل درس فسوف تكون قادرا 


انظ ل 


وبصورة أفضل على ألحكم على ملاعمة مالا يتوقع من أحداث ٠‏ ( مثل أسئلة: 
وحدك .. 2 ١‏ 


اعرض الأهداف على الطلاب فى الوقت المناسب 


أعط الطلاب اهداف المقرر الجوهرية فى بداية المقرر . قدم أهدافاآ 
لكل وحدة من وحدات المقرر قبل بداية الوحدة حتى تتيح الوقت الكاقى 
لحدولة أوقات دراستهم فتقديم كل الأهداف للطلاب فى وقت واأحد 
يسبب ارهاتهم بالمعلومات . 


قوم اهدافك : . 
اثتالية بالايجحاب , 


١‏ س هل تستطيع أن تتعرف على موقف خارج مقررك يستطيع فيه 
الظلاب ان يستكديوا الدرمة او الهنيارة الى حعدها لدف -. 


5 هل يصف الهدف ناتجا يرى فيه الطلاب قيمة بالنسبة لهم ؟ 


مقدرتهم المكتسبة ؟ 


اداسل مفمفة الوندين ناتجا تعليميا ( لا محتوى مادة الموضوع 
ولا خطوات التدريس الاجرائية المستخدمة لتحقيق الناتج ) . 


ه - هل يعبر الهدف عن أكثر الطرق أهمية لتقويم كفاية الطالب ؟ 


1 ل اذا تطلب تقويم تحقيق الهدف حكما شخصيا فهل تم توضيح 
ذلك فى الهدف ؟ 


2 0 


م هل تحقيق. الأهداف داخل المترر يسهل تعلم امقرر وأهداف 
امنيس ؟ 
18 هل كتبت أهدانا مدخلية ونهائية لكل درسس ؟ 


٠‏ هل تتفق أهدافك مع اختبساراتك بالنسية لكل من الثواتج 


والظروف 0 
لأهدانك ؟ 


؟! ‏ هل أيتنت من أن طلابك قد رأوا الأهقداف ؟ 


١+‏ هل راجعت موادك التعليمية والخطوات الاجرائية لتلك الأهداف 
والتى لم يحققها طلابك ؟ 


هل انتقرت استراتيجية التعليم التى تسوهل تحتيق هذه 
الأهداف ؟ 


6 - هل ضمنت درسك تمسارون تنيح ممارسة !ا(5فايات التى ذكرتها 
فى أهدانك ؟ 


5 هل كتدت أهدافا للمهارات ااعتدة ؟ 
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مطبع؛ كبلاوى 


رقم الايداع ١٠١‏ / 1146 


فى دا الصيد 


ماجت ا نأ الي متداسير. المحوث الترموية (؟؛ 
لاح فى التعليم 


7 و 
لاعيم ملصسلعة الأم 
ك 


باع 


0 البق العالى للطفغنل حش أكبادنا تمشى 
الأيستاز الدكزور أدرأهسيم عصمت مطاو ع 


8 0 اتوي َّ 3 1 التد 5 |[ 
عل مسسيق ر للق اسصضم ا 21 كيسان 3 لغدىن. 


الأيسستاذ ود تعسء د التسبو ىو الشسال 


لت ا مي الح ئيدة تلتعمليم وأتثرعهاأاً 


اعد يد © مسر 


الامسسيتاة اهف سعديةد حكسسافظ 


عسي ومسسس سا اده قل 


اسار وليه ج التصسس ويم 2 التربية الفتيه 
حاريقة المناقشدة و'عمينهيا بى نعليم الكبار ٠٠١‏ 
00 دددة امس النت الع_تساعه 
جعات #كتسوان ‏ واشيي يا اله اب النة 
بر برئامج ائنريية !لرياضدية المطورة على اللياقة 
أنبدنيه والمجيارية أنلاميذ المرحلة الابتدائية 
للاد-تآزة المسا عدة الدكدو رع اعمال كمال متتعد 
برش سس القفرة إلسياحية والقذرة المسائية على 
مدى الفنحصيلق |[ 1واد العمنية التربية الرياضية 
تطاليات معيسد التربية تلمعلمات بالكويت 
للدكتسورة تأعصسد عمد الملعصطي أسماعيل 


مكعس اي عمله الندريس ُّ التعليم الجامعى 


18 


كم 


4/5 


81م 


ربعا رايطة خريدو ماهد 


لصوي يسو يد يوسم لل لمم 


وكليات النزبية ظ 


/511/41 ميدان التحرير بالقاهرة  ت‎ ١٠ 


رئيس ن مجلس -- :' الآأستاذ عه عيد العزيز يوسف 


مدير الي : الآإستاذ تحيزة الننوى الشال 


هيئة التهرير 
الأستاذ الدكتور أبراهيم عصمت مطاوع 
الأستاذة احلال السياعى 
الأستتاذ الدكتور عادل صاتدق 
الأستاكث عبد الرحمن محمود محمد 
الأستاذ الدكتور فوؤّادعبداللطيف أبوحطب 
الأستاذ محمد كيال متصور 
الأستاد الدكتور محمد يحبى طلعت 
الاأستاذ الدكتور مخوقد عبك ا محمد 


ه تنشر عفر اليكية المقالات و الويف" 

الت تعالج شئون التربية والتعليم 
د النشر محفوظة | ي الاشتراك السنوى محليا : 
ه تنشر الآراء العلمية والتربوية | ١565‏ قرشا لعضوية الرابطة . 

على يكواية لضجايها > "٠.‏ قرشا للصحيفة فقط . 

لا يزيد عن ثمان صفحات باسم | .ه تقرشا للعدد الواحد ٠.‏ 

السيد سكرتير التحرير بمقر 

الرابظة آنا يليد إن البريد : 2 


أربعة اعداد و ف ألسنة 
فى آوائل كل شهر : اكتوبر ‏ يناير - مارس - هايو 


آلسئة الخامسة و الثلاثون مارس 1986 العدد ثالث 


كثمة اللهرر : صفحة 

هل نحن آمهة فى خطلر # ١ )١(‏ 
لالتلستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
يمتاسبة اليوم العالمى لمحو الآمية 4 
تلأسناذ الدكقتور أبراهيم عصسمت مطاوع 

أشمياء فى واقعنا تشكل نقصا قفنيا واجتماعيا 1 
لالتاد محمود الشوى الال 

اختيار أسستراتيجيات التعليم ا 
للألأسستادك محمود سسحلم حسن 
مقهكم اللتكنولوجيا التريبوية امن 
الدكقور عبد الرحيم شوقى الصراف 

مشلسكلة الأماة وأثرها فى عملية التنمية فى 
الاقشضغال الفئية بين التتليد والتجديد ه51 
تلدكتقور ‏ على محمد الليتكى 

ملكي متحناع ا ممعوول. ‏ اسمن بره 
للدكتورة آأمشضة آحمد حسن 

أستيحاء القيم 'لابتكا, رية فى البناء الخزفى 514 


موحسنا تخمود: التبنوى. اللستصبال 
” تأثير الحركات الفجائية على اللياقةالفسيولوجية 
وبعضص التدرلت الحركة المرتئطة بأدائها 1 / 
للدكتورة احلال محمد ابراهيم كسن 
تأقيير فصل الجزء التظرى 
اللدكتسورة اقمفال كالمل محمد 
عض ى متفيرات الش خصية للطالبات 
التفوقات فى مادة السس لاح أطالبات 


كلية التربية الرياضية بالقاهرة ١١‏ 
اككيان . «وتعدحلوياحة 6 قترفوشيينة 1 


للأستاذ عوض توفيق والأستاذة أجلالالسباعى 


حافمه الغرر 
)01( 
عسل غ اس خطحر؟ 


دعوة الى تقويم الاأوضاع الحالية للنعليم كما وكيفا 


رئيس التحرير 


لايمكن لأحد غير جاهل يما يجرى »© أو رافض أكل ما يحدث ؛ أن 
ينكر أن التعليم فى مصر قد نما وتطور فى كثير من جوانبه خلال الثلاثين سنة 
اللاضية وليس معنى ماسسيق أن التغير كان ايجابيا دائما فلا شك أنه قد 
صاحب التقدم فى التعليم كثير من السلبيات التى يجب أن نعترف يها ان 
كنا تريد الاصلاح الحقيقى وليس مجرد الاصلاح الظاهرى ويكفى أن 
نذكر القارىء بأن خلال ألفترة من أوائل الخمسينات الى اواثل الثمانينات 
من هذا القترن اتسعت رقعة الفرص التكافكة فى التعليم بتوحيد المرحلة 
الأولى لجميع الاطفال وعمم مبدا مجانية التعليم فى جميع مراحله وزيدت 
ستوات الالزام حتى سن الخامسة عشرة وطورت المناهج بقصد جعلها 
وظينية ومتصلة ببيئة التلاميذ وحياتهم وزادت نسبة المدارس الفنية الثانوية 
التى تخرج العمالة المطلوبة لدعم الانتاج الصناعى والزراعى والتجارى كما 
.تضاعف عدد التلاميذ فى المدارس الى مايقرب من سبعة أو ثمانية اأمثال 
ماكان عليه فى أوائل النصف الثائى من هذا القرن وانتشرت الجامعات 
فى المحانظات المختلفة واصبحت نسية عدد الطلاب فيها الى مجموع عدد 
السكان <والى ١ر١‏ /رز وهى نسبة تضارع نظيرتها فى كثير من الدول 
اللتقكمة . 


على أن هذا الانجاز الض كم الذى أشرنا الى بعض حزئياته تكد صاحبه 


ا 


ايضا كثير من السلبيات التى نلمس يعضها والتى يحتاج البعض الآخر 
الى دراسات وبحوث مكثفة لتشخيصها وتحديد حجيها والتعرف على 
العوامل المنشكئة لها ووصف أو أقتراح طرق العلاج القائم على الاساليب 
العلمية السليمة . وعلى سبيل المثال لا الحصر يمكن أن تشير الى بعض 
هذه المشكلات مثل المشكلات التى صاحبت التوسع الكمى فى التعليم من 
تفاتم فى مش ككلة الباتى المدرسية سبب عدم التوسع المصاحب فى انشاء 
المدارس مما أدى الئ ازدحام الفصول أو اللجوء الى نظام الفنترات ف 
اليوم المدرسى وأحيانا الى الغاء النشاط المدرسى أو الى غير ذلك من الآثار 
التى لآشخضك أنها تؤثر على مستوى التمليم و تحتيق أهدافه . 


كذلك نجد أن الاهتمام بتعميم الالزام ومده الى سن الخامسة عشرة 
يعتير مكسبا تنعبيا لاشك أننا نعتز به ©» دون الاهتمام بالجوائب الآخرى 
لمشككلات التعليم وهذا قد يؤدى الى اهمال الطلاب الموهوبين والطلاب 
المتخلفين مما يحتمل معه الهبوط بمستوى التعليم بسبب الالتزام فى التدريس 
أحيانا بأضعف الحلقات الموجودة فى المجموعة وهى مشسكلة تحتاج الى 
عدد من البحوث الواجبة للتعرف على الخط الذى يسير فيه المسمستوى 
صعودا! وهبوطا خلال السنوات الماضية لتلاق أى خلل أو تعويق للتقدم 
أاستمر فى الستقيل ٠.‏ 


هذه بعض اللملامح التى تحتاج الى مزيد من اليحوث المسحية التقويمية 
والبحوث التجريبية الاصلاحية »© ناهيك عن البحوث الخاصة ببناء المناهمج 
واستخدام الوسائل التعليمية والرحلات المدرسية والجولات المحلية 
وطرق التدريس الملائمة للظروف التى يتم التعليم فى ظلها وتقويم النتائج الخ . 


ونود أن نؤكد هنا مرة آخرى آن اصلاح التعليم وتنميته ليس بالعملية 
البسيطة وقد تختلف اختلافا كليا مع من يدعى أن الأمر لا يتطلب أكثر من 
تعديل المناهج و اصدار بعض التعلييات أو القوانين واللوائح - ثمهما 
تكن صيغة المنهج ومهما تكن الظروف الادية التى يتم التعليم فى ظلها فمازال 
المعلم هو المنهج وهو المحتوى وهو الطريقة ‏ وهو الوسيلة وهو الحو 
الذى يحيط بكل مايحدث فى الفصل »؛ كما أن سنوات التعليم الالزامى 
يزد عددها لاتضمن فى حد ذاتها احداث التغيير المطلوب فى الأفراد أو فى 


د 


اللجتمع » والمطلنوب من التعليم هو احداث التغثير فى الاتسان فى 
إتحاهاته وق قيمه وو » وليس مجرد تغيير المناهج © واذا كان الهدف 
هو خلق المجتمع الذى يتمتع افراده بالقيم الديمقراطية والقيم الحضارية 

روح لان ميك بها كا المجتمع والقدرة على التفكير السليم والخ لق 
والابتكار والانتاج والاستمتاع بالصحة والحياة المنتجة السعيدة فى بيئته وق 
المالم: المعاصر »© اذا كانت هذه بعض أهدافنا التى نطلب من المدرسة تحقيقها. 
غلابد أن نخطط ونئفذد ونتايع نتائج التنفزذ لتصحيح المسار »© حتى تصل 
ألى تحقتيق أهدافنا . هذا مع الملم بأن المدرسة ليست هى المؤسسة 
الاجتماعية الوحيدة المؤثرة فى نمو الفرد كما انها مطالبة بأن تعكس صورة 
أمينة للمجتمع الذى تخدمه وقى الوقت نفسه أن تكون عاملا من عوامل 


تطوير هذا المجتمع 8 


من كل ماسيق يتضح لنا أن عملية تطوير التعليم وتنميته ليست 
بالبساطة التى قد يتصورها البعض ‏ ويرغم الجهود الجبارة التى بذلت 
فى السنوات الآخيرة لاصلاح التعليم وهى لاشك جهود مخلصة وصادقة 
وبرغم الانجازات الضخمة إلتى تمت وأشرنا آلى بعضها فيما سبق آلا أن 
الشعور لدى الكثيرين من الآباء والمعلمين وقادة الفكر فى المجتمع أنه مازالت 
هناك صعوبات جمة تكتنف التعليم وتجعل المخرجات من هذه المؤسسة 
الاجتماعية الضذمة لاتتناسب والجهود والأموال وغير ذلك من الدخ لات 
التى تبذل فى هذه المنظومة الحيوية فى المجتمع ‏ واذا قلنا ان هناك شعورا 
لدى البعض بذلك فان أول ماينيغى لنا القيام به هو اختبار صحة هذا 
الفرض والتأكد من سلامة وصدق هذا الشعور أو عدم سلامته . 


ومعنى ماسبق أنه قد آن الأوان بعد ثلاثين سنة من التطوير المكتف 

فى التحريب المستمر منذ عام ؟196 أى منذ قيام الثورة التى غيرت الكثير 
من الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية والسيادمية والثقافية فى مصر وكان من 
0 أن يصاحب هذه للتغيرات ثورة ممائثلة فى حقل التعليم ©» نقول انه 
قد حان الوقت لتقويم الاوضاع الحالية التى وصل اليها التعليم قَى جميع 
مرآحله حتى نطمئن على سلامة المسار أو تعمل على تصويبه حرصا على 
مستقيل الآمة قالتعليم الآن هو الذى يبنى مس تقيل مصر. القريب والبعيد 
ويجب آلا نترك هذا المستقبل فى أيدى التدر يفعل بنا مايشماء » بل يجب 


أن نكون ايجابيين فى رسم خطط المستقيل وتحديد المسار الذى نرتضيه .. 


انها دعوة الى المسئولين عنمستقيل التعليم ومستقبل الآمة وللى 
كل غيور من الاخصائيين والمعلمين والمربين وكل من يهتم بتربية الجيل واعداده 
والى مراكز !لبحوث واساتذة الجامعات وغيرهم لاجراء الدراسات والبحوث 
التقويمية لأوضاع التعليم غى مصر من حيث كيفه وكمه لتحقيق الأهمدافه 
الموضوعة له بل وتقويم هذه الأهداف للتحقق من أنها مازالت صالحة لتكوين 
الأفراد القادرين على للنهوض بأنفس هم وييجتمعهم خلال القرن الحادئ 
والعشرين ٠‏ 


وقد يكون من المناسب تكوين فريق قومى للقيام بهذه المهمة الخطيرة 
والتى يجب ان نضع آمام الأمة وبكل صراحة وامانة التتائج التى تسفر 
عنها الدراسة حتى تنبه الشعب إلى مواطن الضعف أو الخطر ان وجد 
وتنبه واضعى السياسة التعليمية والقائمين على تنفيذها وجميع المعنيين 
بمستقبل هذه الامة الى مايجب اتخاذه حيال هذه النتائج . 


وتجدر الاشارة فى هذه المناسبة الى ماقامت به مؤخرا دولة عظمى 
هى الولايات المتحدة الأمريكية فى هذا المجال اذ شكل وزير التربية فى 
أغسطسس. ١18١‏ لجنة قومية لدراسة كفاية للتعليم فى امريكا » وفى أبريل 
سنة 1187 قدمت اللجنة التومية تثريرها بعنوآن « أمة فى خطر - الحاحة 
الى اصلاح التعليم © ومما يلفت النظر فى هذا التقرير الصراحة الأميئة 
التى يشخص بها التقرير واقع التعليم وعبوبه غيئذر الآمة بما يتهددها 
اذا استمر للحال على ما هو عليه من تدهور »© ويتقدم بعدد من التوصيات الهابة 
للاصلاح لايتسع المجال الآن لاستعراضها وقد ننشرها فى عدد قادم 
أن قناء الله . 


ماأحوجنا أيها القارىء للعزيز الى مثلهذه الدراسة بعد محاولات الاصلاح 
المخلصنة والجهود المضنية التى بذلت فى مصر. لتطوير التعليم وتثميته 
ويشجعنى على التقدم بهذه الدعوة أن كان لى شرف الاسهام بيجهود 
متواضع فى هذه الجهود خلال الفترة المشار اليها كى يطمئن قليى . 
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سبالم العا لى مالأ ميتم 


؟ و ذه ابراهيم عصمت مطاوع 
أستاذ التربية ‏ جامعة طنطا 


قام المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا ‏ فى جلسته 
الآخيرة بمناتشة مسألة محو الآمية 4 وتحتفل هيئة اليوتنسكو والدول الأعشاء 
مها قى سبتمير من كل عام باليوم العالمى لمحو الأمية . وتقدم الجوائز 
لأفضل الجهود التى تبذل فى سبيل نجاح حملات محو الامية مقدمة من 
خمس دول وصدرت هذه الجوائز فى كلعام ٠.‏ 


وجدير بالذكر أن أكثر من ربع سكن العالم يرزحون تحت وطأة 
الامية وهم معزولون الى حد كبير عن التيار الثقافى والحضارى وبخاصة 
أن الآمية قد اتسع مفهومها بحيث ام تعد قاصرة على عدم معرفة القراءة 
والكتابة والحساب وائما سملت الآمية الاقتصادية والدينية والمحية 
والسياسية والاجتماعية والثتافية والمهنية . 


وجدير بنا أن نسأل لاذا نمحو الآمية ؟ والجواب سهل ووأضح وهو 
أن ديننا يأمرنا بالقراءة وباستخدام القلم » وهو لايسوى بين من يعلم 
ومن لا يعلم » وجعل طلب العلم فريضة على الذكر والأنثى وحضنا على 
طلب لالعلم من المهد الى اللحد » وطلب العلم ولو فى أقاصى الأرض ٠‏ ومحو 
الأمية أيضا حائزة لدى محتمعنئا المصرى ألنزعة الاستقلالية وتوثئى. أمورنا 
يأتفسنا بعد انحسار الاستعمار : فليس غريبا على المستعير الاتجليزى 
غى الفترة من ؟188 11979 أى خلال 2.١‏ عاما من الاحتلال حتى الاستقلال 
الجزئى أن يخفض نسيبة الامية فى مصر لاراة الى 6ر١51/‏ بينما عنتما 
قولينا أمورنا ابتداء من عام ؟؟11 وحتى العام للحالى أمكن بالجهود الوطنية 
أن تخفض الآمية الى حوالى ؟2/ من عدد السكان ولكن الوضع يتطلب مرّيدا 


اث سم 


من الجهد ٠.‏ ومحو الامية أيضا ائجاز حضارى يتمشى ومقتضيات العصر ” 
لآن معناه سيطرة الأفراد والجماعات على أدوات ومنفاتيح المعرفة والثتافة 
وسهولة الاأتصا"' ل بالحمضسار 5 والذتر عات والأفكار والخر ات والمتجزات 
الحديثة . ومحو الأمية أيضا له جانبه الاتتصادى لان الاعلام والعلم والتثقيف 
والتوعية والتعليم والتدريب بزدد انتاحية الفرد والمجتمع ويرفع مستوى دكخل 
لج تفرد أقد تتص. أدبا وبعلى دن قدمته اجتماعيا ٠‏ ومكق الأمية : عغى النهاية واحب 
على امثتفين كَى مصر من متطلق !١‏ لتزام المتعلم تجاه غير المتعلم ومن منطصلق 
أحمساسن المتعلم بالمديونية الاجتماعية والثتانة تجاه غير المتعلم . 


والأمية مى مصر منتشرة فى الريف والمناطق النائية اكثر من المدينة 
والمناطق الآهلة وبين النساء أكثر من الرجال وهى تشسمل فئتين عمريتين : 
الأولى بين سن 4 سنوات الى ١0‏ سنة والثانية بين 18 سنة آلى .0 سنة. 
وللهدف من محو الآمية هو توصيل الأمدين الى مستوى الصف الرابع الابتدائى 
وتعتير الساعات المطلوبة والمتفق عليها عالميا لمحو الآمية حوالى 11.١.‏ ساعة 
للئئة الأولى ( الصغار ) » .. ساعة للفئة الثانية ( للكبار ) . وتنصب 
البرامج على مواد القراءة والكتابة والحساب والأمور المهنية والممحية 
والسياسية والاجتماعية والروحية والاقتصاد المنزلى وتحديد النسل ووصل 
الأمى بتيار المعلومات والخبرات والمفاهرم والقيم والاتجاهات والمهارات 
اللازمة للمعيشة التكيف مع المجتمع المعاصر » مع منع من محيت أميته من 
الارتداد للأمية مستتبلا . 


ومحو الأمة من المنيع معناه الارتفاع باستيعاب الملزمين فى مدارس 
مع علاج مشطلة التسرب مين المتيدين دن التلاميذ فى مدارس التعلي.م 


وتأتى سألة التنظيم المسئول عن محو الامية فى بلدنا : وهل من الضرورى 
أن تنشأ وزارة لحو الآمية أم نترك هذه المهمة الخطيرة لجهاز أو مجلس اعلى 
مركزى وفروع له فى المحافظات ؛ أو أن نعهد بذلك إلى الاحزاب السياسية 
لتتئافس فيما بينها غى القضاء على هذه الوضمة © أم هل نعهد بلواء 
القيادة فى محو الأمية الى جامعاتنا التى بلع عددها ؟1 جامعة ومدارسنا للتى 


عور 


سم ذل الم 


بلغ عددها 11 ألف مدرسة عامة وفنية أم تعبىء المحافظات وااحليات 
والاجهزة الشعبية والتنفيذية بالمحافظات للقيام بهذه المهمة الوطنية . كل 
هذه البدائل لايد وأن تناقشس على نطاق واسع أخذا فى الاعقار الخبرات 
التراكمية للسابقة على مدى ٠١١‏ عام مضت . وللمجلس القومى للتعليم وهيئة 
تدريب التوات المسلحة والمركز الدولى لتعليم الكبار بسرس الليان متوفية 
وللتليفزيون التعليمى اجتهادات وانسحة فى هذا الميدان يرجع ايها . 


وطرائق محو الأمية معروفة فهى لاتخرج عن التدريس بالطريقة 
الكلية أى للجمل أولا أو الطريقة التحليلية آى الحروف الهجائية اولا » كا 
أنها لا تخرج عن قيام فرد بالتدريس لفرد آخر أو قيام فرد بالتدريس لفصل 
أو لعدة فصول فى وقت واحد بوساطة الدائرة التليفزيونية المغلكة 34 أو تعليم 
الملايين من خلايا تخصيص جزء من قناة تليفزيون الجمهورية للقيام بالمشروع. 


والقضسية تحتاج الى قرار سياسى بحملة قومية واعتبار الأمية مهمة 
قتالية والاستعداد قبل اصدار أشارة البدء من القيادة السياسية والتعيئة 
العامة للقوى البشرية وتوزيع الأدوار على الأفراد والجماعات والهيئات 
وتحديد برنامج زمنى معلن وليكن ٠١‏ الى ١0‏ سنة للقضاء على وصمة 
الآمية نهائيا واطلاق الحوافز المادية والمعنوية . 


والوطن عامر بالخبراء المصريين على مستوى عال من للخبسرة 
معروفة أسماؤهم ويوجد خبراء تخرجوا من المركز الدولى لتعليم الكبار بسرس 
الليان على مدى أكثر من واحد وثلاثين عاما يكونون نواة قوية تنطلق لخدمة 
هذا المشرع . والوطن عامر بالأماكن منها ه؟ آلف مس جد و 18 ألف مدرسة 
عاية وفنية » .18 كلية جامعية ومعهد منها ؟) علية تربية » وآلاف من 
الخرحين يعملون بالخدمة العامة »© 150 مركزا للاعلام ومئكات من الوحدات 
المجمعة والساحات الشعبية والمراكز الاجتماعية والمراكز الصحية مضلا عن 


ويمكن مراجعة البرايج القائية حاليا والكتب الموفورة » كيا يمكن 
استخدام تختة الرمل والسبورة فى للتعليم أو اللوح الاردوازى بل يمكن 
التعليم فى المناطق النائية تحت خيبة أو غى ظل ش_جرة ( التجربة الهندية 
والموريتانية ) . 


وتمويل المشروع يأتى من ميزانية الدولة مركزيا ومن الهيئات الدولية 
ومن جهود الأهالى للذاتية وصناديق الخدمات بالحليات واسهام مواقع الانتاج 
والبنوك ويمكن أن يصب كل ذلك فى صنتتوق قومى يطلق عليه صسندوق 
محو الآمية . 

ويمكن وضع ضوايط ومعاير تشجع على محو الأمية فلا يعلى جواز 
سفر لفرد أو بطاقة تموين الا اذا محيت أميته وتزاد فترة تجنيده اذا كان أميا 
ويأخذ علاوة دورية اذا محيت أميته . 


وفى النهاية فمحو الامية بالنسية لنا قضية مصر »© وقضية مواجهة 
حضارية شرسة وشاملة : تهدف منها ألى حل - مشكشلكلة ؟ه / من سكان ممر 
لتجعلهم موصولين بالتيار الحضارى ومتواكبين والعالم المعاصر . 


والذير أردتث ٠‏ على الله قصد السييل .. 


سمب »أ مم 


٠ 


اغياوفىلافعنا لتك ل افيا ماع 


بى 


وتسبب انحدارا فى الذوق العام 


كلأستاذ محمود النبوى الشال 
الوكيل الأسيق لوزارة للتربية والتعليم 


حتى نبنى مصر فى صورة حضارية جديدة » ينيفى لنا أن نعمل على 
تلافى السلبيات وتفادى الأخطاء التالية » التى تشكل فى مجموعها قصورا 
ملموسا فى مجتمعنا . وعلينا أن نشرع من فورنا فى للتنفيذ السليم بمواجهتها 
ومقاومتها والتغلب عليها » درءا لأخطارها وسوء عوأقبها » ووقاية من شرورهما 
واصلاحا لمسارها : 


د أكوام القمامة والاوراق المستهلكة والفضلات الملقاة فى الطرقات 
والمنتشرة فى أغلب الأحياء من غير اكتراث ودون مبالاة » والتى تزداد مع 
مرور الأيام بصورة مزعجة ومستهجنة » تنيو عن الذوق وتثير الاشمئزاز . 

“د عبوط المستوى النظافى بعامة » وهو دون المطلوب فى معظم 


الأحياء » برخم أن النظافة من الادمان » وقد حضت عليها الآديان السماوية 
والتعالرم الشرعية . 


“د تسرب المياه الراكدة فى كثير من 'لشوارع مما يؤثر على طبيعة سطع 
الأرض »2 ويحدث حفرا تشوه المظهر للعام » وتؤثر على حركة المرور وانتظامه! 
ترك إرصفة الشوارع مددا طويلة دون تبليط كتتطاير منها الاتربة 
وذرات للرمال فى الجو وفى وجوه المارة » وتترأكم بكثرة على جانيبى الشارع» 


ل إأ-هه 


فى العواصم والمدن © فكيف يقع الآن »© وبهذه الصورة المزرية فى شستى 
الأحياء بلا أسستئناء ٠.‏ 


يد الألوان العشوائية التى تطلى بها واجهات المتنازل كيفما اتفق 2 
ودون مراعاة للذوق العام » بدعوى اطلاق الحريات امام الاختيارات 
الشخصية » والحقيقة أن هذا اباحة للاستهتار والعشوائية باسم الحسرية 
المتنعة الزائفة . 


عد الاستخدام للردىء للافتات الدعايات الانتخابية ولصقها د«شس-كل 


زرى على جدران المبانى والأسوار والأعمدة الكهربية وجذوع الأقسجار » 
وهذا هو الهزل بعيته وهو التشويه اليغرض .. 


يد سوء استخدام الأنوار والاضاءات الكهربية فى المساء » وكثرة اطه' 
هذه الأنوار ددا طويلة » ويخاصة فى الشوارع والميادين الرئيسية ١اقى‏ 
تزداد فيها حركة مرور السيارات »© وعدم احترام قواعد المرور التى وضسعت. 
أساسا لدرء الأخطار وتوم الراحة والانضياط لتحركات الجماهر فى كل 


٠. محال‎ 


و تبح واجهات المحال التجارية وبعض البانى العامة فى تصميمها 
واخراجها مما ينبو عته الذوقى الرنيع والاحساس بالجمال »© وتربية الحدسر 
المرهف والادراك لالس ليم .. 

“د وجود نسية أمية فنية عالية فى مجال التذوق الفنى لدى الكثير من 
أفراد الشعب ولاشك أن هذه للظاهرة ا الحوظة تعوق قو الملاحظة والتأمل»؛ 
والاستمتاع يما فى الكون من جمال وما اكثر الجمال الفطرى للرفيع فى الطبيعة 
المصرية الغنية الزاخرة بالابداع الالهى الذى لا يفنى ولا يزول . 

“د معظم المساجد وهى بيوت الله فى الأرض ودور عبادته ولقائه » 
تنقصها اللمسة الجمالية 0 الواحبة .. والذين يزصدون 
ا د ا 
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وللصفاء النفسى والرضا والاطمئنان لضيوف الرحمن جل وعلا من عباده 
المتريين ٠‏ فالزهد الايجابى هو الذى يثير قى النفس أثيل المشاعر وأرقى 
الأحالسيس ؛ ولا يتنافى والاهتمام بتوفير المناخ الجمالى الأصيل الذى 
عنى الفئان الاسلامى الموهوب بتأكيده عبر عصور الحضارة الاسلابمية 
الزاهية فى لرقى صوره وأعلى مستوياته . 


عد ميادين العواصم والمدن فى مسيس الحاجة الى تخطيط جمالى ©» 
الواعى للوصول بمصر الى مصاف الدول المتطورة الناهضة . 


يد حالة اأرافق العامة والمكاتب الرسمية من الداخل يكتئقها التقصير 
والاهمال ولللاميالاة © ولاتخضع الأجهزة والأثاث والجو الداخلى بعامة لأى 
تنسيق أو نظم جمالية » هما يؤئر على قداسة المكان ©» وعلى طبيعة 
العمل وعائد الانتاج . 


بد قلة الوعى الصيانى وعدم المحافظة على المواقع » وفقدان الشعور 
بروح الانتماء للملكية العامة . 


عد ضعف مستوى الآدآأء وعدم التحلى بعادة الرغية فى الانقان » على 
حين اننا شعب قادر بكل صدق وحق على اتقان العمل اليدوى » وعلى 
دمة الانجاز . والتاريخ يشهد بأننا امستطعنا وتستطيع أن تنصنع المعجزات 
غى كل ضرب من ضروب الابداع والتفوق ©» وفى كل مكان على ظهر هذه 
البسيطة » ولا تعوزنا المهارات الفنية » مهما تبلغ » وجذورنا الحضارية أعمق 
بكثير من أى بلد فى العالم بأسره ؛ والأيدى العاملة المصرية لها سمعتها المدوية 
غى شتى الميادين والمجالات العملية التطبيتية . وحديث المصطفى صلوات 
الله وسلامه عليه يؤكد مبدأ الاتقان فى توله : « ان الله يحب اذ! عميل 
أحدكم عملا أن يتثنه »© ٠.‏ 


يد المسرح بكل معداته وأشكاله من أخطر الأجهزة الفنية » وله اعظم 
الأثر وأتوإه على تش كيل الذوق العام » ولكن أغلب مسارحنا اسليمت 
قيادها الى الحائب التجارى وممالاة دهماء الجماهير على أذواقها الهابطة »6 
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فشاء فيها التهريج والهزل والابتذال والاسغاف والحركات اليدوية والجصمية 
العابثة التى لا معنى لها » واختفت ااثالية الرفيعة » وتوارى جلال هذه 
الرسالة . أننا فى مسيس الحاجة الى التخلص من هذه الصور الشوهاء ‏ 
والى اعادة بناء المسرح من جديد على أسسس وطيدة تتفق وأهدافه لكى تعود 
المبادرة لليه فى تكوين للذوق العام بالمستوى المطلوب وبالصورة المتوخاة . 


د الحدائق العامة - وهى متنفسسى ارتاديها ‏ قليلة العدد بالنسية 
للمطلوب »© والوجود منها يسوده الاهمال وعدم العناية الا فى النزر اليس 
منها » كما أنها كثيرا ما.تتمرض للاعتداء والالفاء » والرقعة الخضراء داخل 
المدن تتناقص ولا يحسب لها حساب فى التخطيط الجديد » وهل من للحكمة 
أن تجهز على مساحات شاسعة من الأراضى اازروعة وتبنى فوقها العمائر 
والسكن: ونذهب للى الاراقى للصحراوية لتعبيدها حتى تصيم ع سالكة 
للزراعة » وكم تتكلف الدولة من آموال طائلة وانفاق باهظ » وما يتبع ذلك 
من انتظار طويل حتى نصل الى هذا الهدف ٠‏ إليست الآية هنا معكوسة . 


يد أفتعال المعارك واحتدام الانفعالات والخرويج عن حدود اللياقة داخل 
السيارات والحافلات العامة نتيجة لاكتظاظها بالركاب ©» وقد يؤدى ذلك الى 
نشوب التتال وتثور المهاترات والألفاظ النابية بين الأطراف المتنازعة 
على آتفه الآأسباب ٠.‏ أليست هذه الظاهرة من ظوالهر الضياع ؟ . 


يد توقف السمياراته العامة والسيارات الخاصة فى زحام الشوارع 
(لتى تصاب بالشلل والجمود والاختناق فترات طويلة مما يؤدى الى اضطراب 
المرور وتعثره » وتصبح الشوارع وكأنها ساحات انتظار وأماكن عرض فى 
أى وقنت من ليل أو ثهار » وكم ترتكب من مآس وجرائم من جراء هذا 
الويال الذى يؤدى بالضرورة الى تعطيل الانتاج والحد من النشماط واستتباب 


د انان عآدة البضق عن 'الشوارع الماية أااوهذه هاده بيده 
يدمنها نفر من عامة الناس ؛ وهى مجانفية بالطبع للذوق العام » فضلا 
عما يترتب عليها من نقل العدوى وانتشار الأمراض . والغريب أنك لا تجد 
من ينبه أو يعتب أو يوجه هذا الفاعل » وكل ذلك باسم كقالة الحرية 


- غ5 سد 


للمواطن . أهذه حرية أم فوضى ؟ ايتها الحرية المتنعة كم ترتكب للجرائم من 
#حلك ٠.‏ 


د احتلال بعض الباعة الجائلين لبعض مساحات من الأرض أمام 
يعض المنازل ويشغلون أجزاء متفرقة من الطريق العام » ويلقون بيضاعتهم 
هنا وهناك » وما أبشمع المشاهد التى انتشرت على هذه للصورة فى كل مكان 
باشكال زرية لا تمت الى أبسط معالم للذوق يصلة »© واذا استهجن ذلك 
مستهجن قيل له وما شسأنك دع الناس يلتقطون أرزاقهم واترك الخلق للخالق ٠‏ 


د انتشار الصغار والصبية وبعض الشباب فى الشوارع والطرقات 
لمزاولة هواية لعب الكرة مما يؤدى الى الضجيج والازعاج » والاولى ان 
نهيىء لهم الملاعب الخاصة المناسبة والساحات الشعبية والرياضية للتى 
تزاول فيها هذه الرياضات . 


الغاء كثير من أفنية وملاعب امدارس وتحويلها للى مبان. لاتتفق 
والمدانى القائمة لتكون فصولا دراسية جديدة لاستيعاب الأعداد المتزايدة 
من التلاميذ » وهذا من شأنه ان يحد من انطلاقهم ويشوه مظهر البناء الأصلى 
وعلاتته بالفراغ وللحيز والمدى المناسب » وكل هذا على حساب مصاحة 
التلاميذ والعملية التعليمية كلها ويتعارض ومبدا الالتزام والمعقول . 


د انقطاع الاتصال التليفونى والتيار الكهربى لفترات تطول الى حد 
السأم والاملال » ولهذا رد فعل وانعكاسات سيئة ينبغى العمل على تفاديها 
قبل وقوعها » درء لتعطرل المصالح التى تتعدد صورها وظروفها بين ٠ختلف‏ 
المواطنين . 


مشروع يتنافى وأبسط واجيات الأدب واللياتة والذوق العام 3 وليعلم هو لاء 
الذين اعتادوآ ممارسة هذه الهواية السخيفة أنهم يخرحون بذلك على النظام 
ويفقدون جانبا كبيرا من الحياء والاحتشام » ويتجردون من السلوك المهذب 
ألذى ينبعغى أن يضعوه نصب أعيثهم ومحل اعتبارهم . 


عد عدم احترام مكانئك من الصف »؛ أى صف » صف الجمعية » صف 


لد ©ؤا ا هد 


الآتتخاب صف السينما 4 صف السيارة » صف الينك . . الخ فكثيرا مايعتدى 
اللاحق على السايق » والحاضر مؤخرا على زميله الذى انخرط فى صنفه 
على أولويته » واذا وضع المعتدى نفسه فى موضع المعتدى عليه فهل 
يرضيه أن يفعل به ما فعله هو بصاحيه ؟ الحواب قطعا بالسلب . 


هذا قليل من كثير مما يقع تحت أبصارنا » ولايتفق بحال من الاحوال 
ومتطليات القنمية والنهوض بالمجتمع والاحساسس بالجمال والكمال شس كلا 
وموضوعا . واذا لم تبادر الدولة وتبادر الجماهير يدورها وعلى قدم المساواة 
فى حمل هذه المسئولية القومية المشتركة » واللقيام باستدراك مافرط وتغطية 
النقص حتى لاتقع عين إلناس الا على كل جميل وأنيق ونظيف »© فان هذا 
يشمكل تخلفا وافسادا » ما أجدرنا أن نتلافاه بالحسم وبالعمل الجاد وتطبيق 
سياسة الثؤاب والعقاب حماية للشعب وللمواطنين من الضياع والتخلفه 
وضعف الائنتاج ٠.‏ 


5ل ل 
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اشعباراتجاي بات الغيلم 


للإستاذ محمود مسلم حسن 


آفاق هذه الوحدة : 
تصف هذه الوحدة الكثير من الطرق التى تستخدم عادة فى التعلرم العالى 

والعوامل التى يجب وضعها فى الاعتبار عند اختيار واحدة من هذه الطرق 
أو الجمع بينها ٠‏ 
غرض هذه الوحدة + 

لم يختار المعلمطريقة تعليم بعينها ؟ ان الاختيار غالبا مايكون: على أساس 
العادة أو العمرف وربما كان هذا هو للسبب الرئيسى فى أن المحاضرة هى 
الاسلوب المعتاد فى التمليم فى أغلب مقررات الكليات .. ومع ذلك فانه 
لبن توجد طريقة واحدة للتعليم بما فيها المحاضرة تستطيع أن تحقق المدى 
الواسع لمرامى التطيم العالى يفاعلية أو أن توفق بين طرز التدريسس المختلفة 
أو أن تتلاعم والفروق الفردية بين الطلاب . ولتحقيق هذه الفايات فان المعلم 
غى حاجة الى أن يستخدم طرقا متعددة وأن يبرر لسبب اختياره لطريقة أو 
آكثر من بين هذه الطرق . ان الغرض من هذه للوحدة هو تقديم معلومات 
تساعد المعلم.فى اختيار طرق متعددة وأن يجمع بينها ليكون نظاما تعليميا 
على قدر كبير من الكفاءة والفاعلية .. 


بعد قراءة هذه الوحدة ينبغى لك أن تعرف : 


5-0 


؟ ل كيف تؤثر الآهداف التعلييية وخصائص الطلاب والمصادر المتاحة 
على اختيار وتكامل طرق التعليم ٠‏ 

؟ ‏ الكيفية التى ترتبيط بها طرق التعليم والعمليات للتعليمية . 

؟ ‏ خصائص طرق التعليم شائعة الاستعمال . 
توضيح مراميك : 

لتد بحث المعلمون طويلا عن طريقة مثالية للتعليم - طريقة تكون 
ملائمة لكل المرامى التعليمية » لكل الطلاب ويمكن استخدامها تحت أى ظرف 
من الظروف . ومع ذلك فان الخيرة والبحوث الكثفة تؤكد لنا عدم وجود مثل 
هذه الطريقة . ليست هناك طريقة مثلى للتدريس . وأن مهمة كل معلم أن 
يكون لنفسه أسلويه الخاص قى التعليم يتكييف طرق التعليم الأساسية 
والجمع بينها كى تلائم الظروف المخطفة التى قد تواجهه . 


ان مفهوم طريقة للتدريس ممثلا فى المحاضرة والمناتشة والمعيل .. 
اللخ ليس مفيدا تماما فى تخطيط التعليم أو تصميمه لآن الطرق تشتيل على 
مجموعة من الاساليب والعمليات الاجرائية المتشعبة والتى لم تحدد بعد . 
ولأغراض التخطيط أو التصميم للتعليم يفضل أن ينظر الى طرق التدريس 
التقليدية على إنها أستراتيجيات يمكن أن تكيف بحيث تتلاعم ومختلف الاغراض 
والتلروف - لكل طريقة خصائصها التى تجعلها أكثر أو أقل ملاعمة مجموعة 
من المرامى التعليمية بذاتها أو مجموعة من الطلاب يعيتها ‏ لكل مميزاتبا 
وأوجه قصورها وعلى المعلم أن يضع فى اعتباره هذه الحقائق عندما يخطط 


ومع ذلك فانه عند التفكير في استخدام طريقة أو مجموعة من الطرق 
على المعلم أن يكون على علم بسيطرة عاملين . أولهما أن فاعلية آية طريقة 
تعتمد أساسا على مهارة المعلم الؤى يستخدمها ٠‏ فالمحاضرة التى يخطط لها 
جيدا أفضل من مناققشة ضعيفة حتى فى المواتف التى تكون فيها طريقة 
المناقشضة هى الطريقة الأفضل . ثانيهما ‏ أن أى مقرر تعليمى يجب أن 
يتضمن طرقا متعددة ‏ وسوف تساعدك القائمة للتالية فى التفكير غى 
استخدام طرق تعليمية متعددة فى مقررك . 


سد از عد 


يجب أن تستخدم طرقا مختلفة فى مقررك إذا أرد ت: 
١‏ - أن تزيد من مهارتك فى التدريس بطرق مختلفة ٠‏ 
؟ - لطلابك أن ينمو مهاراتهم فى التعليم بطرق مختلفة . 
* - أن توفق بين الطلاب ذوى القدرات وأساليب التعليم المخلفة . 
؟ ‏ أن تكون قادرا على الاستجابة للمصادر المتاحة وللضغوط المحتملة 
مثل الوقت والمال والمكان والتجهيزات وحجم الفصل وخصائص الطلاب . 
ش ه ‏ أن تجذب اهتمام وانتباه الطلاب وتحافظ عليهما ٠‏ ' 


1 أن تكون مرنا فى الاستجابة للأحداث الطارئة فى الفصل .. 


انتقاء طرق التعليم والجمع بينها : 
هناك خمسة عوامل ترشدك الى اختيار طرق التعليم والجمع بينها : 
١‏ أهدافك للتعليمية .. 
؟ لاخصائص طلابك . 
؟ - المصادر الطلوبة لتنفيذ طريقة بذاتهها . 
للعمليات التعليمية التى تؤثر فى تعلم الطلاب . 
ه ‏ خصائص الطرق المختلقة . 


#تهداف : 


يمكن أن تتحقق بعض نواتج التعلم بكل طرق التعليم . قاذا كان اكتساب 
المعرفة على سبيل المثال هو الناتج المقصود فان طرق التعليم المختلفة متكافئة 
بدرجة أو بأخرى » ولكن هذا لن يكون صحيحا بالنسبة لأنوااع النواتج 
الأخرى . انها من الممكن » ولكن بصعوبة تدريس حل مشكلة المحاضرة لأنه 
يس من المناسب عادة فى طريقة المحاضرة توفير الممارسة الضرورية لتحقيق 
كفاية حل المثسكلات . بعض الطرق فعالة فى تحقيق نواتج معيئة بسبب 
خصائص النشاطات المتضمنة فى الطريقة . فعلى سبيل المثال فان كل أنواع 
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طرق المثاتئة ملائمة لتدريس مهارات العلاتقات بين الاشخاص وألعاه 
وبعامية فان اختيار طريقة 2 2 تعليمية اللشسة أن يتم على أسايسن ذلاثة أنواع 
من نواتج التعليسم 
١‏ اكتسساب المعرفة بمعنى تعلم حقائق ومقاهيم ومبادىء 5 
والفسساع ‏ 


ويوضح الجدول القالى الطرق التى تكون أكثر ملاعمة لتحقيق انواع 
النواتج التعليمية الثلاثة . 


وقد دون مع كل طريقة للحجم المناسب للفصل . 
خصائص الطلاب : 
عند اختيار طريقة من طرق التعليم لايد أن يضع المعلم فى اعتساره 


وغى المتام الأول -- الفروق الفردية بين الطلاب » فالطلاب يختلفون فى 
قدرتهم على التعلم وفى أس اليب تجلمهم وفى خلفياتهم وخبراتهم وفى 
شخصياتهم . وان لم يكن الفصل صغيرا بالدرجة التى تمسمح بالوفاء 
بحاجات الطلاب كل على انفراد فان المشكلة الكبرى التى سوف يوائجهها 
المطم هى محاولة التغلب على الصعاب نتيجة تعامله مع فصل غير متجائس 
يتكون من طلإب بينهم مدى واسع من الفروق إلفردية المتياينة ‏ هذه ا اشكلة 
غالبا ما تواجه المعلمين الذي يتبهون أسبلوب المحافرة اذ لو كانت المجاضرة 
موجهة للطلبةٍ القادرين المتحفزين والمعدين اعدادا طيبا فان للطلاب الآخرين 
سوف يصيجون فى ضياع واذا ماوجهت للأقل مقدرة شعر الآخرون بالسام, 
والملل _ كيف يستطيع المطمون آذن معالجة هذ! للنوع من المشكلات ؟ . 
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ومو : 
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اكنساب المعرفة |المناتشة المحاضرة المحاضرة 
تفريد التعليم المحاكاة تفريد التعليم 
المحاكاة تفريد التعليم 
الخيرة الميدانية |المعمل 
المعامل 


تطبيق المعرفة أو | المناقشة تفريد التعليم تفريد التعليم 
اكتسابالمهارات |المحاكاة المحاكاة 

الخيرة الميدانية اللخيرة الميدانية 

المعمل المفيل 


فاعلية الناتج المناقشة المحاكاة المحاضرة 
ودافعيته الخرة الميدانية الملحاضرة 
المحاكاة 


هناك استراتيحيتان تصلحان للعمل مع الفصل غير المتجانئس : 
يمكن استخدام طرق «تعددة حتى يمكن لأى طالب أن يجد من بيتها 


طريقة واحدة على الأقل تناسب أسلوبه فى التعليم أو 


سه يمكن. أستخدام طرق بمكن بها مرأاعاة الفروق الفردية تين الطلاب قل 
الوحدات النسقية للتعليم الذاتى أو الناقكشات فى محموعات صعغرهة أو 
مواقف الحاكاأة 9 


من بعض الأمثلة التى توضا.ح كيفية الجمع بين الطرق التى تضع غى 
اعتبارها الفقروق ديعن اأطلاب: . 1 


ناجيت 


ام الوحدات التعليمية, النسقية ذاتية التعليم لمساعدة الطلابه 


١‏ ا 
لذن لبسو مستعدين تا حأ أو ماتاسة أ اتمرين معلى : 


؟ ‏ اتباع تمرين معملى أو تمرين محاكاة يمحاضرة أو مناقشضة فى مجموعات 

“* س عرض معلومات فى محاضرة وتوقير فرص الممارسة فى تطبيق هذه 
العلومات غى محاضرة أو تمرين فى معمل أو فى موقف من مواققه 
المحاكاة . 

؟ ل استخدام الوحدات التعليمية النسقية ذاتية التعليم كمكيل لمحاضرة 
تعطى للطلاب الذين يحتاجون الى تكرار أو مراجعة ٠‏ 

ه - استخدام الوحدات التعليمية للنسقية ذاتية التعليم كمكمل لمحامئرة 
تعطى للطلاب الذين يريدون كشف المزيد من المعلومات عن الموضوع. 


المتطلبيات من المصادر : | 
يبقصد بالمصادر التجهيز أت والمكان والواد ٠.‏ وتختلف طرق التعليم 

فيما تحتاحه من أنواع وكميات هذه الصادر لامكان استخدامها بطلرقتة 

فعالة ‏ فالمحاضرة المثالية تتطلب القليل من المصادر بالاضافة الى المكان الذى 

يحتوى على مايشعر الطلاب بالراحة . آما تمرين المعمل فقد يتطلب تجهيزات 

كثيرة بالاضافة الى مكان يسمح للطلاب بالعيل دون تعارض بين طالب 

وآخر . يجب على المملم أن يكون على علم بالمصادر المطلوية للعملية التعلييبة 

التى يختارها وسوف تناقش التجهيزات الطلوبة بتفصيل أكثر غى جزء لاحق 

من هذه الوحدة يتعلق بخصائص الطرق المختلفة . 

العمثيات التعتبية : 1 

بالمشاهدة والتجربة لتذنوية تعلم الطالب وتذكره بما ل ٠‏ ان للعمليات 

العمليات تقدم دليلا لاختيار الطرق التعليمية والجمع بينها وتنفيذها . 

العمليات التعليمية بالطرق التعليمية فى 
١‏ ل أن جميع الطرق لابد وأن تتضمن كل عملية تعليمية 5 


لآ له 


»؟ - أن طرقا مختلفة قد تستخدم لآداء العمليات المختلفة ٠.‏ 
فى ألوقت الذى تقرأ غيه عن هذه العمئيات للتعليمية فكر فى أفمضل 
طروقة قد تستعملها مع كل من هذه العمليات . 
حاول أن تخلق تهبئة مناسبة للمضمون : 
هذه العملية تستخدم فى جذب وتركيز انتياه الطلاب على مادة الموضوع 
التى يراد تغطيتهاوفى آثارة اهتمامهم ومساعدتهم فى توجيه جهودهم نحو 
تحقيق مرامى التعليم المرغوب قيها .. وتتضمن الخطوات الاجرائية : 
١‏ ل تقديم فكرة عامة تحيط الطلاب علما بالموضوع المراد تغطيته وتوض يح 
لهم مدى ارتباط الموضوع بما سيقت لهم دراسسته . 
؟ ل تقديم أهداف تصف للطلاب ما هو متوقع منهم ٠.‏ 
أحثب انتباه المتعلمين وحافظ على استمرارية هذا الانتباه : 
توضح لنا التجارب أن الطلاب الذين لايعيرون ما يعرض عليهم من 
معلومات انتباها لا يتعلمون ٠‏ وتؤيد البحوث هده الاتنطباعة ٠‏ ومفتاح الائنتاه 
هو الاثارة واذا ماتعرض الطلاب الى نوع وأحد من الاثارة وبقى هذا النوع 
ثابتا مان الطلاب سريعا مايشعرون بالسأم فينصرفون عن الانتباه ٠‏ ومن 
والوسائل البصرية أو تقيير معدل السرعة التى تعرض بها المعلومات 
قدم أو رأآجع متطدبات التعلم : 
وتتضمن الدروسسى للتى آحسن الاستعداد لها اختبارات قبلية للتمرف على 
معلومات الطلاب ومهاراتهم أو عرضا كمراجعة عامة تنتاط اللمادة الرئيسية 
وللتى يفترض أن يكون الطلاب قد استوعبوها ٠.‏ وتتضمن بعض الأجراءات * 
'( 1 ) تكليف الطلاب بتشاطات تمهيدية يقوم المعلم بعد ذلك بتتتويمها أو 
اهب) باعطاء آختبارات مختصرة يمكن للطلاب بأنفسهم وضع الدرجات القسى 
يستحقونها فيتومون بذلك مدى كقاياتهم المسيقة .. 


1 ا ل 


قدم معلومات جديدة بطريقة منظمة : 

يحب أن تتابع مواد الموضوع والنشاطات حتى يستطيع أن يدرك 
العلاتقات بين مختلف المفاهيم والافكار والنشاطات . ان تنظيما للمرض يساعد 
الطلاب فى ايحاد اطار عمل فيه يمكن وضع المعلومات الحديدة لاعم فائدة 
لعملية التعليم . من استراتيجيات تنظيم المعلومات: : تنظيم هرمى من البسيط 
الى العتد ٠.‏ 


تنظيم تتابعى حيث تتكون المادة المراد تعليها من مجموعات من الخطوات 
تنظيم منهجى حيث تنظم فى أنظمة مترابطة كما هو الحال فى التشريح او 

تنظيم لولبى حيث تعرض المادة مرات متعددة بحيث يزداد التعمق غى 
كل مرة يكرر فيها عرض المادة . 

تنظيم ترابطى حيث تعرض المعلومات مع الاشارة الى علاقتها ببععض 


ضمن الطريقة شروحا وامقة وتوضيحات عملية : 
الشرح هو وصف لفظى أو تحليل للفكرة أو المحتوى المطلوب تسليه 


ويجب أن يتضمن الوصف ما يأتى  :‏ 


اللروف التى تحقها تستخدم أو تؤدى الفكرة أو المحتوى ©» واشارات 
اليدء التى تبحث عنها »6 الأعمال التى تؤديها » الاستراتيجيات التى تستخدمةة 
والمستويات التى تريد التوصل اليها والعلاقات بين الأجزاء وهكذا . يجب 
اعطاء أمثلة متنوعة موجبة وسالبة وتوضيحا عمليا لبيان طريقة استخدام 
الفكرة أو. أداء العمل . ان الغرض من التوضيح العملى أو الشرح هو تقديم 
معلومات كلفية للطالب حتى يستطيع أن يتعلم مستقلا عن المعلم بمعنى أنه 
يستطيع اداء العمل والحكم على نوعية ادائه- والتعرف على الاخطاء وتحديد 
للطريقة القتى يمكن أن يتحسن بها . 
وفر الممارسة نات الصلة بالموضوع ٠‏ 

تسهل عملية التعلم عندما يستقى الطلات المعلومنات من مصادرهسا 
بأنفسهم والوسيلة التى يمكن أن يتحقق بها ذلك هى الممارسة العملية ‏ قد 


سا 598 ألم 


تكون الممارسة معلنة أو مقنعة وتتضمن مثل تلك الأساليب توجيه الأسئلة 
أو الاجابة عليها » تمبيز الامثلة بعضها عن بعض © ضرب امثلة أو حل 
مشكلات » ولكى تكون الممارسة وثيقة الصلة يجب أن تتطلب من الطلاب 'ن 
يصلوا بأدائهم الى المستويات التى رسمتها الأهداف التعليمية وتحت الظروف 
التى حددتها. 
قدم تغتية راجعة مناسبة وفى حينها : 

التفذية الراجعة ما هى الا معلومات عن كفاءة أداء الطالب ويجب أن 
تقوم هذه التغذية بمجرد انتهاء الممارسة كلما كان ذلك ممكنا ‏ كها يحب 
أن تكون المعلومات عن التغذية الراجعة منظمة من حيث الشكل والمحتوى 
حتى يتمكن الطأالب من تحديد عما أذا كان قد حتق الأهداف التعليمية أم لم 
بحققها واذا لم يحقق هذه الأهداف يستطيع أن يتعرف على الأخطاء وأسبايها 
- ان التغفذية الراجحعة ذات التنظيم الحيد سوف تمكن الطالب من تنميته 
شسعوره بمسئولبته فى تعلمه بنفسه حيث أنها تقلل من اعتماد الطالب 
على المعلم . 
قوم انجاز المتعلم واتجاهاته : 


ان الغرض من التتويم هو تقديم المعلومات لاتخادذ القرار .. تتكعلق هده 
إلتر ارات بما اذا كان الطالب قد حقق الاهداف التعليمية أم لا وبالكينية: التى 
يتقدم بها الطلاب فى تعلمهم وبمدى فاعليتهم.وكفاءة الاجراءات التعليمية يحتاج 
كل من الطلاب والمطنين الى هذه المعلومات ويجب أن تتضمن كل نظنم 
التعليم مواد وآحراءات لجمع هدّه المعلوماتك 5 


عند دراسة طرق التعليم المختلفة يجب أن يلاحظ أنه باستخدام مخف 
انواع الوسائل والجمع بينها يمكن أن تؤدى العمليات التعليمية اما بوساطة 
المعلم او الطلاب على أزيراعى الاستخدام الامثل للوسائل التعليمية فى 


د ©5658 سم 


تذومالككواديييا الروتيع 


للدكتور عبد الرحيم شوقى الصراف 
أستاذ مساعد بكلية التربية جامعة حلوان 


ان مفهوما حديثا مثل للتكنولوجيا التربوية يحتاج الى تعريف سامل يساعد 
رجال التربية والتعليم فى الخروج من المفهوم الشسائع للتكنولوجيا التربوية 
الذى يذهب الى أستخدام للوسائل والأدوات والآلات فى التدريس كاستخدام 
للراديو والتليفزيون والسينما وآجهزة العرض للضوثى والالات الحاسمة 
أو العقول الالكترونية ومختبرات اللغة وغير ذلك من الاجهزة والبرامج . 


والواقع أن تعريف التكنولوجيا التربوية بهذا المفهوم تعريف ضيق 
وقاصر على كلمة تكنولوجيا لايتعداها . 

فليس من الضرورى فى ميدان العلوم الانسانية أن يهتم المريون يادخال 
الوسائل الحديثة غى مجالات التعليم والتعلم »© أو التقنيات الحديئة كما 
يطلق عليها للبعض أحيانا » فليس للتجهيز الآلى أو التقنى قادرا على ان 
يحدث تطور! تريويا ٠‏ ولا نغالى اذا قلنا أن أهمية التجهيز الالى أو التقنى 
لايكمن فيها بحد ذاتها ولكن فيما تحققه هذه التقنيات من آهداف سلوكية . 

أ المعرفة والاطلاع . 

ب - المواقف والتتديرات . 

ج ‏ المهارات والأداء . 


د ألاوالنام .لاو أمصطاعع1" أههتاعناناكما كا غأهللالا ,أطعامأة4ا تعطه8 (1) 
2 - 220 .656 ,1968 ,موأنأعردادم] أوناه 


ماعطا م 


الاهداف السلوكية وهذا يحققه مفهوم التكنولوجيا التريوية فليس للآلة خيرات 
سابقة أو خصائص نفسية وأجتماعية فهى غمر قابلة للنمو أو التصرف . 

والهدف من ابتكار الآجهزة والآلات هو خدمة الانسان فهى فى رأى 
اللعض اءتداد لقدراته على تحقيق غاياته ولايمكن فى هذا العصر أن نغفل 
دورها فى القيام بكثم من الوظائف التى يقوم بها الانسان ولا تعدو الحقيقة 
اذا قلنا أنها تساعد الانسان فى تأدية بعض الوظائف بصورة أسرع وادق 
ومن أمثلة الآلات الحاسبةوالأجهزة الالكترونية الآأخرى . ومن الأمور التئ 
يندغى أن ندركها أنه لايمكن للآلة أن تعمل فى فراغ قلابد من آراء أو معلومات 
تنقأها أو أهداف يسعى الانسان الى تحقيقها عن طريقها . 

والحقيقة أن التكنولوجيا التربوية أشمل وأعم من مجرد اس تخدام 
الاجهزة والالات فليس المهم فى ميدان العلوم الاتسانية هو مجرد استخدام 
الأجهزة والآلات فليس الهم فى ميدان العلوم الانسانية هو مجرد استخدام 
المت 

ويمكن القول ان التكنولوجيا التربوية تأخذ شكل جميع مصادر التعليم 
المصمية والمكتارة لتؤدى التعليم والتعلم وهذه المصادر ممظة قى التلس 
والوسائل والمواد والأماكن والأساليب والطرائق . 


نفهى تتمثل فى الوظائف التربوية المتطورة التعليم مثل نظرية البحث والتصميم 
و الاتتاج وبالتقويم والانتقاء الاختيارى . 


وان عمليات التوجيه والارشاد والتنسيق. واحدة أو أكثر من هذه 
الوظائف التى تتمثل فى الوظائف التربوية للادارة التعليمية التنظيمية وادارة 
الأفراد والتنظيم الشخمى والعلاقة بين هذه العناصر موضحة فى مجال 
تكنولوجيا التعليم التربوية ءن طريق النموذج التالى : 


(؟) حسين حمدى الطويجى » وسائل الاتصال والتكنولوجيا فى التعليم » 
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مدع عسي عب ابه 


مكونات الانظمة التربوى وطائف الادارة 
التربوية وظائف التطور اقتربوية 
- الئاس نظرية البحث ] [!- الادارة 
الرسائل الفظين مس الادارة التنظيمية 


حو عة من الأفراد 


إل المواد التصميم 


ملم الاجهزة والآلات| | الانتاج ل الادارة 
| الطرق س الفائدة الشخصية 
ت الاتاليب التقويم 
الاماكن 
أو البيئات 


١ 
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شكل رقم ( ١‏ ) نموذج اجال, التكنولوجيا التربوية 
وبدراسة وتحليل مفهوم التكنولوجيا التربوية يتضح لنا أنها تتألف من 
عدة مكونات منسقة ومرتبطة فى وحده متكاملة . وآن كلا من هذه المكونات 
لايعطى مفهوما متكاملا للتكنولوجيا التربوية .. 
وفيما يلى نعطى مفاهيم لمكونات التكنولوجيا التربوية : 
١‏ التكنولوجيا التربوية هى نظرية عن كيفية تفسخيص المشكلات فى 
مجال تعليم وتعلم الانسان وكيفية حلها . 
التكنولؤجيا التربوية هى مجال يثمل نظاما تطبيقيا لتحليل وحل مشكلات 
التعليم والتعلم . 
التكنولوجيا التربوية مهنة تتألف من مجهود منظم يش كل نظرية واسلوبا 
ذكيا فى التفكير وتظبيقا عمليا للتكنولؤجيا التربوية . 


؟ -- هناك خلط بين مفهوم التكنولوجيا التربوية والتكنولوجيا فى التربية » 
التكنولوجيا فى للتربية هى تطبيق التكنولوجيا التزبؤية' واستخداماتها 
غى العمليات التربوية الخاصة بتشغيل المؤسسات والمعاهد التعليمية. 


0-2 /. الاك 


انها تشمل تطبيقات لتكنولوجية التمويل والجداول والتقارير والعمليات 
لذلك يمكن القول بأن مفهوم التكنولوجيا فى التربية ليس هو مفهوم 
التكنولوجيا التربوية تفسه . 


؟ . التكنولوجيا .التريوية هى صنة للتكنولوجيا وتمييز لها عن النوعيات 
المختلفة للتكنولوجيا . فهناك على سبيل المثال تكنولوجيا الخامات 
والأدوات والآلات » تكنولوجيا الارس ال الاذاعى والتليفزيونى » 
تكنولوجيا الزراعة والصناعة » تكنولوجيا القضاء وغير ذلك من 
التكنولوجيا غى ميادين العلوم والغنون . 


والتكنولوجية القريوية غالبا ما تختلط بالتكنولوجيا التثقيفيية . 
غالتكنولوجيا التثقيفية هى مجموعة من التكنولوجيا التريوية مبنية على مفهوم بأن 
التثقرف هو جانب فرعى من التربية . 


ان التكنولوجيا التثقيفية هى عملية معقدة مندرجة تشمل أيض_-ا 
كما هو الحال فى التكنولوجيا التربوية الناس والاجراءات والطرق والافكار 
والتنظيم تحليل الشكلات وتقويمها وتدبير الحلول لهذه المشكلات يأخذ عاده 
شكل نظام التعليم التثقيفى الذى ينظم .ويختار فى التركيب والمنفعة التى 

هذه الاجراءات تشمل أيضا الناس والرسائل والمواد والأجهزة والآلات 
والأساليب والاماكن أو البيئات . 

ان عمليات تحليل المشكلات وتقديم الحلول حددت بوساطة وظائف 
التعليميات المتطورة لنظرية البحث والتصميم والانتاج والتقويم والتفع 
والاتتقار التفعئ وتوحية وتتسنيق احدى هده الوظائف: يتمثل فى :وظائف 
بالادارة التتقينية والإدارة التنظيمية التى تِشِيل مجهوعة ,من ,الآفراد والادارة 
للشخصية . 


وبالنسبة للتكنولوجيا التربوية يكون التطوير والوظائف الادارية أكثر 
شمولا لانها تنطبق على كثير من مصادر التعليم أكثرا من مكونات نظام 
النشغاط التثقيفى أى أنها تسمل كل المصادر التى يمكن أن تستخدم لتسهيل 
عملية للتعليم والتعلم . 

1 أن مفهوم التكنولوجيا للتربوية يشكل نظرية لأنه يقايل معيارا 
لوجود ظاهرة وتفسير وتحديد اتجاه ( نظام ) وايجاد سياسات للبحثت 
والتنيق ووضع مبدا أو مجموعة من الميادىء ٠.‏ 


ه - التكنلوجيا التربوية هى منهج جديد لحل مشكلات التعليم والتعلم 
وأسلوب عتلى وفنى فريد » هذا الأسلوب الفريد للتكنولوجيا التربوية يتكون 
عادة من مجموعة من هذه المكونات انه نظام شامل متكامل لوظائف 
التكنولوجيات الفردية المتدرجة وعلاقاتها المتداخلة فى عملية متكاملة لتحليل 
جميع المشكلات ووضع حلول جديدة لها وهذا هو الآأسلوب الذهنى 
للفريد للتكنولوجيا التربوية ٠‏ 


1 - التكنولوجيا التربوية لها تطبيقات ميدانية ولها مصادر للتعليم 


والتعلم والآداء الارتقائى لتطوير الوظائف الادارية التى تشكل اغلب القواعد 
الواضحة للتطبيقات الميدائية . 


بالاضافة الى ان تطبيقات التكنولوجيا التربوية تؤثر بشكل واضح على 
للتركيب التنظيمى للتعليم والتعلم للأسباب التالية : 
(1) انها تنقل تأثير التكنولوجيا للتربوية فى استراتيجية المناهج الدراسية 


لب) أنها تشمل أنواعا من المصادر . منها مصادر الأفرآد والمصادر الأخرى 
للتى تستخدم بوساطة الافراد الذين يشاركون فى مسئوليات 
التعليم. و التدريب والارشاد والتوجحيه ٠.‏ 

(ج ) تسهم بدرجة فعالة فى انشضاء أنواع متطورة من المؤسسات التعليمية 


البديلة لتسهيل عملية التعليم والتعلم » وتذلك يمكن أن تخدم هذه 
الؤسسات . 0 


اللي الك 


ان هذه التطبيقات الميدانية لها تأثر فعال على عمليات التعليم والتعلم 
فهى تطور أساليب عمل الآفراد القائمين عليها وتحديد المضمون الذى يشمل 
الاختيار والكم والنوع ثم التصميم والانتاج والتقويم وهذا. فى اعتقادنا 
يؤدى الى تقيد جذرى وفعال للانظمة التعليمية فى دور العلم لتحسين 
عمليات التعليم والتعلم .. 


 /‏ للتكنولوجيا التربوية خطط مرشدة للتدريب والتوجيه ولها اطار 
عمل خاص بتدريب الافراد الذين يعملون فى التكنولوجيا للتربوية . هذا الاطار 
يعتمد على مجموعات من الوظائف المختلفة داخل المجال التعليمى ويعمل من 
خلال التكنولوجيا 'التربوية هذا العمل الجماعى بعكس اختصاصاتها داخل 
المجال التعليمى ©» وهذه الاختصاصات تشمل ما يلى : 

أ برامج تعليمية متطورة . 

ب تطوير انتاجى . 


دات: ومتصائل أذازية ‏ 


وهذه الاختصاصات ضرورية ومساعدة للفنى المتخصص فى محال 
التكنولوجيا التربوية . 


م للتكنولوجيا للتربوية لها دور فى عمليات التطوير والانجاز والقبادة 
المهنية للتعليم والتعلم وتحقق الكثير من خلال المؤتمرات العلمية المختلفة 
والبرامج التعليمية كيا أن التكنولوجيا التربوية لها دور قيادى فى مجسالات 
التعليم يتحقق من خلال المشاركة إلفعالة مع المجموعات وللهيئات والأفراد. 


ل التكنولوجيا التربوية لها أجهزة اتصال تساعد فى تسهيل 
عمليات الاتصال بحن الأعضاء من خلال النقل والنشر والاعلانات وهذا يبدور» 
يؤدى الى تطوير مستويات القيادة والتدريب والتوجيه ٠‏ 
تؤدبها فى مجالات التعليم والتعلم والتثقيف ٠.‏ 

١‏ التكنولوجيا التربوية لها دور مميز داخخل مؤسسات المجتمع من 
خلال الاستخدامات والاساليب العلمية والفئية والتطبيقات للعملية . 


أ امم 


1 - التكنولوجِيا التربوية تعمل من خلال مجالات للتربية وعلاقاتها 

١‏ مفهوم التكنولوجيا التريوية من ( ١‏ 5 ).يقابل جميع المعايير 
لوجود نظرية او مجالٍ لذلك يمكن القول بأن للتكنولوجيا التربوية نظرية 
عن كيفية تشخيص المش كلات فى التعليم الانسانى في أيجاد الجلول .لها . 

ولان المفهوم دقابل كل المعايير لوجود المهنة من ( 1١5-0١‏ ) فان, 
التكتولوجيا التربوية مهنة تتكون من جهد منظم لانجاز النظرية عن ظطريق 
الأساليب العلمية والقنية والتطبيق العملى للتكتولوجيا التربوية . 

1 - النشباطات المختلفة والدرامج لإتى تقع مي مجالات التكنولوحيا 
التريوية مبنية على التركيب النظرى والاسيتخدام الامثل للأساليب العلميسة 
والفنية والتكنولوجيا الفردية والجماعية . 

٠‏ الأشخاص الذين يعملون فى مهنة التكنولوجيا التربوية يبذلون. 
جهودا كبيرة وآأوقات طويلة فى اآداء المهام الملقاة على عاتقهم داخل مجال 
واحد او أكثر من مجالات التكنولوجيا التربوبة ويطلق عليهم « التكنولوجيون 
التريويون . 

5 - مفهوم التكنولوجيا التربوية متدرج قابل للتطور العقلى وابتكا_ 
الوسائل التمليمية الجديدة . هذا المفهوم قايل للحياة واستتمرارها . 

آن المستقيل التربوى الجديد سييتمى الى هؤلاء الذين يفهمون مغزى 
التكنولوجيا التريوية . 
احراء النظقام التعليمى - 

التكنولوجيا للتربوية كما آمبلفنا تشسمل كل المصادر التى يس تخدمها 
والتعلم . وهى تشمل الرسسائل والناس والوسائل والآساليب والط-رق 
و الأماكن . 
ويوجد نوعان من المصادر : 
لاجراء النظام التعليمى وإلتثقيفى والعمل علي تطوره . 


ل 16 سس 


النوع الى : مصادر الفائدة : وهى المسادر للتى صممت للتعليم 
والتثقيف للكشف والتطبيق والاستخدام الامثل فى العملية لالتعليمية هذه 
المصادر التعليمية مجتمعة تهدف الى كسب التعليم وللتعلم 


نموذج اتصادر التعليم والتعلم للتكنولوجيا القتربوية : 


الملصتر 


الرس_انل 


الناس 


الو آد 


قنو ات 
الاتصال 


الأساليب 
والطرق 


التعريف 


المطومات والمعارف والمهارات 
الى قعل وتتقيل عن طاريق 
الآخرين تأخذ ككل الافكار 
وللحقائق والمعانى والممأومات 
والمهارات .. 

اقش خاص يتحدتون ويؤدون 
مهارات يحتفظون بالرسسائل 


مواد تحفظ الرسائل للانتقال 
عن طريق الوسائل وعن طريق 


الأجهزة المختلفة التى تنتل 
الرسائل المحفوظة على المواد 


والاجهزة لنتل الرسائل . 


أمنقة 


بحث ومناقشة وتحليل موف وع 
قى مجال العلوم أو الفنون أو 
المهارات العلمية أو الغنية . 


٠‏ والخطيب والمثل والموسيتار 


وللمال والفتان :وغيرهه: ب 
المتستديلاة والك اسيك 
الالكترونى والبرامج التعليمي.ة 
والكتب ولالصحف والمخطوطات 
والمور والعينات والناذج 
والافلام والحتائب التعليمية .. 
تتمثل فى للتليفزيون والراديو 
والسينما وآلات التعليم والتعلم 
واجهزة عرض الصور الشفافة 
والمعتمة وغيرها من أجهزة 
الاتصال . 

التعليم المبرمج التعليم الذاتى 
التعليم المصغر التعليم الجماعى 
الكشف التطيل والمثاقتقشئة 
والتساؤل والحوار والتحسريب 
وغرها من الأساليب . 


الذكان 


الوظائف 


امن 


تستقيل فيه الرسائل ٠‏ 


القاعات المستقلة الورشىالمعايل 
لتعليم اللغات قاعات السيتيا 
والعروض الفوئية والصوتية 
الممسارح التهوية الاضاءة 
الديكور الؤثرات الصوتية ‏ 


وظائف النطور التعليمى والتربوى 
الوظائف التى لها دور فى تحثيل المشكلات والوسائل والانجاز والتقويم 


التعريف امثة 


بحث الهدف | وضع واختيار المعرفة]| ‏ يصور تماذج البحث . 


المتصلة بالوظائق والممصسادر 
التعليمية واجراء نظام تعليسمى 
للمتعلمين .. 

المعرقة التى تعمل كمفخسرن 
( كشحنة ) للوظائف الأخرى . 
البحث عن المعلومات, الأفكار 
وقراعتها وتحليلها وقحصها 
ترجمة المعارف والمعلومات 
.موق أصفات لانتاج امصاد 
للتعليمية واجراء التنلام 
التعليمى ٠.‏ 


- يحبر مشروعات اليحث .. 
يفحص ويحلل معلومات عن 
الف 

- يوجد أفكار ومعلوماته جديدة 
سد يحون استلزحية القودن: + 
يفحص فروض البحث . 
قراءة الفروضش ٠‏ 

كا دوازنة التبؤذع بالمعلومات 
المعروضة . 

تحديد الفروض المعينة . 
تصميم مواد تعليمية مبرمجة 


س تطوير نماذج التعليم الفردى 
الذاتى والتعليم المصغر . 
ل تصميم الأنظية للمعدات 
والمهمات .. 


التشاط 


تحليل وكتابة الأهداف 
وصفات المتعلم وتحليل أهداف 
وظروف التعليم والأحداث 
التعليمية ومواصفات انظمة 
التعليم واجراء النظم النعليمية 


تت فتائج فى شكل إختمارأت. 


متنوعة وترجمة المواص نات 
الخاصة بالمصادر التعلييدِ -ة 
والأنظمة الى مصطلحات حتيقية 


محددة 3 


تشغزل الانتاج عن طريق 
معدات الرسم والكتابة ٠‏ 
معرفة قادلية التعليم الحقيقى 
المنتج للننفيذ . 


2 معرفة مصادر احراء النظام 
التعليمى بالفسية للمعيار 
تطوير تماذج للوصول اللي 
الأهداف الموضوعة . 

اقتراح !فكار جديدة للتطبيق 
توصيات باحرآاء دحوث 
ودراسات مستقيلية . 


عضوي الاتسمد وقفالي 


التعليم + 


8خ" سمه 


التعليمية . 


- تحطيل الأهداف وترتيب المواد 


فى تتايع علمى وفنى دقيق . 


تقارير عن المؤثرات الصوتية 
وسائل سمعية وبصرية . 
استخدام أجهزة العروض 
الضوئية والصوتية والصور 
المتحركة وكتابة برامج للمتل؛ 
الالكترونى . 

تشغيل كاميرات الحسور 
التمرعة واجهزة المروك + 
يراجع ويختار الموادالتعليمية 


- يطور الأسالوب والطرق 
العلمية والفنية والنعاذج 
وتتويمها . 


بالمواد 5 


أخصائيو نْ 


التقويم من أجل الاختبار . 
والنفع ٠.‏ 
تخليل الصفة فى قكل 
مصطلحاتث 3 


عدالحيلن"المتسادن والتظسام 


التعليمى متاسبا وموقورا! 


للوظائف الآأخرى . 


تنظيم وتخزين المعلومات 
الخاصة بالموضوع فى كتالوج 
وجداول التوزيع ٠‏ 

تنظيم وتخزين ود 3 
وجدولة توزيع وتشغيل المصادر 


التعليبية واجراء التنظام] 


٠ التعليمى‎ 


حت مقايلة المتعامين والاتصال 1 


بالاجهزة التعليمية لتنفية اننظام 


التعليمى . 


تقويم الطلاب . 


البحث عن الأهداف التى لم 
تتحتق ٠‏ 
تأكيد الصيغات الصحيحة 
المقبولة ٠‏ 
ملاحظة الطلاب المستخدمين 
للمواد . 


موازنة المعلويات بالأعداف 


. الاعداد بمعدات جاهزة عند 
الحاجة دامداد خدمات التوزيع 
تتظبم المواد و|إملومات فى 
كتالوج ٠‏ 


تصنيع المواد للتوأ يع . 


- نظام <دديد لجدونة !اعلومات 
والبيائات ٠‏ 


حبست بناعدة اللاي مل 
استخدام النشاطات النعليبية 
ومسااإعتتهم تمى اختيار 
النشاطات التعليمية . 


تطبل لوق تعليم اأطلاب 


_ِ تقديم .علومات و:خلجيع 
الاهتمام بالنشاط التعلمى . 


النشاط اعداد المتعلم للمساعدة| ‏ المناقشة والحوار مع المتعلم 
واتباع المصادر النعليميةوادرا.|] ‏ موازنة النقشماط'ت التعليمية 
١.‏ النظام التعليمى . بالنظام التعليمى . 
الهسنف ل مؤرانسة التعلمين بالمعلومات| - الاسترشاد بالمواد واتتص ميم 
والممارف والمهدارات عن] وطرق الاستخدام الصحيحة . 
للتكنولوجيا التريوية . س تفسير مشروغ التعلي.م 
الذاتى والتعليم الصغر . 
زيادة استخدام محمسادر 
الحامات . 
: بوساطة المدرسين . 
الجكع غرس وانتشسر المعلومات] ‏ تحسين التعليم عن ريق 
والأفكار والممسارات ع المدرسين واجابةعن التساؤلات 
التكنولوجيا التربوية . الخاصة بمشروع التعليم 
الذاتى والتعليم المضغط وتفسير 
مصادر التعليم للمدرسين ٠.‏ 


النشاط | اخذ واعطاء معلومات وإفكار] - تعريف بمصادر التعليم 
ومعهارف عن التكتو.وحيا المتاحة ٠.‏ 
الترئوية . ل كتابة مقالاته وتراسات 


ل توضيح دور المارسن فى 
عملية التليم والتعلم 5 
وظائف الادارة التعقدمية وأكتريوية 


الوظائف التى لديها دور فى توجيه الوظائف الاداربة التربوية أو الوظائف 
الادارية الأخرى التى تؤكد فعالية عملها 


الوظيفة التعريف ١‏ إمثلة 
الهدف | تحديد الأهداف والسداسات| - توجيه المشروع الذى يشمل 


تركيب للعلاتات الداخلب ة 
والخارجية والطرق الادارية 


لتنظيم يؤّدى لاحدى وظائفى]| تفيمر وتحديد فى عمل المركز 
الادارة ٠.‏ امداد خدمات لمسسكرتارية 
المركز البصرى والسمعى . 
سمياسة متسقة ليزانبية] ‏ مراحعة المطالبو الاحتياطات. 
الخطط واللنقشاطات . تصميم نماذج جديد للمشرو+ 
ب عمليات ادارية .. 
تعريف وكتابة ونسخ وتدارذ 
طرق تؤدى الى النتائج . 
توجيه الأآفراد الذين يؤدون!! - تحسين الاتصالات دين 
ع نشاطات فى للوظائف الادارية] القنيين والعامملين ‏ هم 
المشروعات ٠.‏ 
التفاعل الش خمصى الداخلى] - تقويم العمل المؤدى .. 
والمناتشة والاشرافوالاستخد؛.] ‏ تشجيع المناقشة والتساؤلات 
والتطور الشخصى . الارشاد الشخصى ٠.‏ 
- المناقشة وللحوار والتحدث| - التفاوض مع الهيئة والقسم 
مع المستتيرين . المختص -. 
التحدث مع العاملين الجدد 


كة 


-الاوأل باخ .لاو 0أمقصطاعع" اهيوتاعنتطاكما كا أهطلالالا _تطعتماعل! عطم8 (1) 
.1968 رطععوالةا ,ممأعنداذما أقنه 


لاو امصطعه1 أدرهتامعنق5 أن توق ه11 # نيا" .© لنقطعء81 (2) 
.077 بتطوتايامه0 


-أ0آل داث لنوتأعنضاكصا لج وحناويهه! ,لإووا0ضلاء196 عومودا .© ,ازطام (3) 
.1868 رطأعددانة ,ممأأءتمتدما أونوه 


ل ا 


مشكل: الم واكا فعراه التهئل: 


للاستاذ محمد صلاح الدين عارف 
يكين آذازة اهيز العذيوة التطليئة (ضائف + 


المجتمعاته النامية لكى تصل الى تكوين متطور وحياة آفضل ٠‏ 

وقيل أن تتناول هده الشكلة تواحهنا عدة تساؤلات 0 

ما الأمية ؟ هل هى الجهل بالقراءة والكتاية ؟ .. 

هل هناك أنواع أخرى من الآمية عدا الجهل بالقراءة والكتابة ؟ . 

هل يتطور معنى الأمية بتطور المجتمع وتعدد الحتياجاته ؟ - 

هل تؤثر الامية فى القيم الاجتماعية ؟ . 

هل هناك علاقة بين الأمية والتقدم الاقتصادى والاجتماعى ؟ . 

سل آم انها زيادة الخدمات ؟ . 

حا أو هى التوقيق بين الانتاج والخدمات ومتطلبات الأفراد والجماعات؟ 

واذا كان النمو الاكتصادى هو الفرق بين الانتايج والاستهلاك بالزيادة 
هل التعليم انتاج آم استهلاك وبالتالى هل القضاء على آلامية اناج أم 
اسستيهلاك . 


ان التفكير فى التساؤلات السابقة وطرحها للبحث وتمخيصها لا ريبه 
سيضعنا على الطريق الصحيح لمواجهة المشكلة وحلها . 


وى هذه 'القترة من تاريحُنا وبعد للعدور المجيد لا مك أن مجتمعتا 


ل ا 3 


يتميز يصحوة هادفة بعد أن كتب لنا النجاح فى التحرر ويعد أن أصيحنا 
نملك تقاليد أمورنا وعلينا أن نيدا عمليات كفاح من نوع آخر وصولا الى حياة 
أفضل وتحقيقا لمجتمع الكفاية والعدل . لذا وجب علينا الكشف عن موارد 
الثروة ومصادر الخير والقوة والامكانات المتاحة لنستخدمها الى أتصى حد 
ممكن »© وأن نقوم الطاقات البشرية ونوازنها بما ينيغى أن يملكه اللجتمع من 
كفايات عامكة »© للمقابلة كل متطلباته فى مرحلة التحول والتطور » علينا أن 
نناقشى أساليب للحياة والتعايش وأنماط التعامل كى نعيد تش كيل حياتنا 
على فلسفة جديدة وبقشعارات حديثة بناءة وأنماط تتناسب وروح العصر 
وذلك بغرض تحقيق حاضر مطمئن ومستقبل أكثر خيرا وأتم اشراتا ٠‏ 


ولتد أدركت المجتمعات النامية أن أية صحوة لا تستطيع أن تحقق 
اهدافها وتطلعاتها فى تواحى حياتها السياسية والاقتصادية والاجتماعية على 
وجه مقبول الا اذا بدات بالاهتمام والعناية بقواها البشرية كلها واعدادها 


وتأعيلها للتيام بدورها الايجابى فى عمليات البناء عن طريق نشر التعليم” . 


كذلك على اللجتمعات النامية أن تؤمن فى هذا العصر بأن التعليم لم يعد 
خدمة عامة فحسب بل هو مرفق استشارى عظيم الأهمية أيذسا © ان 
الخدمات فى رأى الاآتتصاديين نوع خاص من الأموال غاية ما هناك أنها لو 
تتجحسد فى شىء مادى ملموسى وليس من للضرورى أن يؤدى من يتلقاها ثمنا 
فى مقابلها فالتعليم خدمة يرغم أن من وتلقاه يحصل عليه مجانا فى مصر 
.... والواقع أنه حتى الخدمات التى تقوم مجانا يمكن القول بأن ثمة ثمنا 
يؤدى فى مقابلها » هذا للثمن تؤديه الحماعة - أو الدولة ‏ للتى تنظه الخدمة. 
عن طريق الضرائب التى تجمعها من مجموع المنتفعين بالخدمة ...٠.‏ والتعليم 
استثمار اجتماعى فان مايستثمر فى أقامة المدارس ومتطلباتها يتحول الى 
قدرة انتاحية حديدة هى القدرة التى يكتسبها الشخص التعلم أو المتخصص 
أو المدرب قنيا والتى تفرقه من الناحية الانتاجية عن العامل اليدوى الذى 
لا بملك سوى قدرته البدئية ‏ هذه التوة الاضائية يعد أن تكتمل فترة 
الدراسة التى لاينتج فيها الدارس شيئا تتحول الى فائض يتسم بصقفة 


© سم 


الاستمرار والتجدد ليس فقط لان هذه القدرة تصاحب الشخص المتعام 
طيلة حياته ولكن أيضا لأنه من خلال مستوى المعيشة المرتقعة الذى يكون 
قد وصل اليه يستطيع أن ينقلها دون تض حيات جديدة الى الجيل الجديد 
من أولادم(؟) -. 


وعلى ذلك فعلى المجتمعات للنامية أن تقرر أن التعليم هو مفتاح لكل 
تحول وتطوير وتنمية . ولكن حين وجهت تلك المجتمعات أنظارها وعنايتها 
للتعليم فانها سلطت اضواء تلك للعناية على تربية النشنء ونعنيم الجيل 
الصاعد ولم توجه القدر الكافى من الرعاية لمشكلة الآمية اما اعتقادا بأن 
الرعاية التى توجه للى الجيل الصاعد وتوسيع القاعدة الشعية للتعليم 
من شأنها أن تؤدى الى الحد من تيار الآمية تدرجا ثم قفل هذا المنبع خلال 
غترة معينة ©» أو الامتقاد بآن المشكلة تنحصر فى قلة من أبناء الأمة ويتعميم 
الالزام مستحل نفسسها بنفسها » أو اعتقاد![ بأن المشكلة ينبغى الا توضع 
فى موضع الصدارة من مخططات التنمية » ولاينيغى أن تتساوى فى الأهمية 
مع الشروعات الانتاجية التى تتطلب كل عناية ورعاية وتسطلزم استخدام 
كل امكانات المجتمع وجهوده ٠‏ والواتع أن هذا تفكير ناقفص وعاجز ويتنافى 
والعدالة الاجتماعية .. 


ولتوضيح ذلك تقول ان للتمايز فى مستويات المعيشة يكون كسرى 
حقائق العصر. الراهن »© والتعليم يمثل أحدى نتائج ارتفاع ذلك الممستوى 
وسيبا من اسباب الارتفاع فى الوقت ذاته » وليس سرا أن نسبة المتعلمين 
عند كل مستويات للتعليم الابتدائى منه والثانوى أعلى بكثير فى البلدان 
المتقدية منها فى البلدان النامية وعلى سييل اللمثال فقد جاوزت نسبة من 
يعرقون القرآءة والكتاية 1٠‏ /ز من مجموع السكان فى نصف البلدان المتتدمة 
بيئما نجد الآميين يجاوزون نصف السكن فى 5 /ز من البلدان الثامية 
ويصلون الى أكثر من .1 /ز فى عدد منها ( وفى مصر وفق ما ذكره السسيد 
الدكتور وزير التربية والتعليم وصلت الى 55 /, ) على إن للفوارق فى مجال 
التعليم ليست مجرد فوارق كمية تقتسر على اختلاق نسية المتعلمين من مختافه 


(؟) د . فوزى منصور * محاضرات فى مبادىء علم الاتتصاد السياسى 
ص !*” 52" 952 سنة 151/9 / 16/5 . 


!ةم 


المستويات وانما هى تجاوز ذلك الى الفوارق الكيقية النايعة من اختلاف نوع 
الخدمة للتعليمية التى تقدم على كل المستويات ‏ فتحن تخدع أنفسئة4 
كثيرا اذا تصورنا أن الخدمة التعليمية التى تقدمها المدرسة فى للبلد الثامى 
تتكافاً قى قيمتها وجدواها وتلك التى تقدمها فى البلد المتقدم غالواقع أن هناك. 
فوارق كيفية لاتقل عن الفوارق الكمية؟) . 


ان ارتفاع القدرة الانتاحية اجتمع ما يرتبط بالضرورة بالتقدم العلمى 


وعلى هذا فان الدخل القومى يتحدد بقدرة البلد على انتاح السلع 
والخدمات »© وآن التساؤل عن سيب ارتفاع واتخفاض مستوى الدخل هو 
اذن فى نهاية نساؤل عن سيب ارتفاع وانخفاض القدرة الانتاجية - ومن 
ناحية أخرى فان ارتفاع مسفويات التغذية والسكن والتعليع والحالة 
الصحية وما الى ذلك ( مستوى المعيشة ) يسسهم بدوره فى زيادة القدرة 
الانتاجية للمجتمع وهو مايسميه الاتتصاديون الاعتماد المنبادل() . 


لا شك اذن إن القضاء على الامية مشروع اقتصادى واسسستتثماري 
واجتماعى ولعل ذلك يتضح لو استعرضنا النواحى الاتية  :‏ 


١‏ التحول و التطوير يتطلان الايمان بهيا واسهام كل فرد فى المجتمع 
فى العمل لهما » وهما يحتاجان أساسا للادراك والوعى والقدرة على! اناقشة 
والموازنة 00 » ويس تلزمان تحمل الجميع لمسئولياتهم نحوهما » وذلك 
علاوة على أن المعرفة والتعليم حق لكل مواطن يعادل حقه فى الحياة والحرية 
وأنهما من ا التى تحقق له أنسانيته ومواطئته الملستثيرة » ومن 
هنا يعتبر موضوع مدو الآمية ركيزة هامة وآأساسية فى كل مخطط للتنمياة . 


فى أنتاجه ومستوى دقته من العامل المثتقف أى غير الأمى . كما أنه آاقتل تدرة 
على الابداع بل أقل سيطرة على الآلة التى يستخدمها ويعيل بها . 


9) د . فوزى منصور : المرجع السابق صه" »2 551 . 
(5) د -ء غوزى منصور : المرجع السابق :ص الا »2 الم )2 64ل9١ا‏ . 
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يضاف الى ذلك أن جدة الآلات وحداثة المعدات نتيجة للتطور التكنولوجى 
سيبت تضاعف حدة مشضككلة الأمى وأمعنت فى زيادة عحزره .. ومن 
هذه الجوانب تكون الامية عنصرا معطلا لتمتع الانسان يحقوقه المشروعة 
وعاملا مؤخرا لكل محاولاته فى التقدم فضلا عن أنها معوق خطير لنمو انتاجه 
وبالتالى باقتصاديات مجتمعه . 


+ العامل امثقف أكثر استعداد! للاتيال على التدريب المهنى يقصد 
عنمية ذاته كما أنه أتل تعرضا تحوادث العمل واصاباته واقدر على صيانة 
المعدات التى يعمل بها وأقدر على الابتكار والابداع وأسرع تقستيا 
وانطلاقام ‏ 


1 ان للتطور الاجتماعى الذى يتطلع اليه كل مجتمع ‏ على اعتبار 
أنه سبيله الى تحقيق آمأله فى حياة أفضل - لايمكن أن يقوم ويتحقق الا 
على ساس عريض وواسع من الراى العام والفكر المشسترك الموحد 
بين افراد المجتمع وهذا الرأى العام يبنى على قدر وعيهم وفهيهم ومدركاتهم »> 
ويتوقف على قدر المامهم بظروف بيئاتهم ومواردها وحاجاتها » ويستند على 
هدى اتتناعهم بما يتص ل بذلك من قيم وهذا كله لا يتأتى الا بالعلم . وعلى 
النقيض من ذلك كله نجد أن الجهل عنصر ينأى بالفرد عن الوعى والفه-م 
والادراك » والآمية تنأى به عن الشاركة وللعمل الجماعى وتبعده عن راى 
الجماعة وفكرها وتحتم عليه أن يقف مكتوف الأيدى معطل الحركة بل قد 
تجعله يقف حجر عثرة فى طريق الساعين الى مستققبل مشرق بل قد بتباهى 
ثروته المادية برغم آأميته . 


من المسلم به أيضا أن !اجتمعات النامية تكون أكثر حاجة من غيرها 
الى رفع مسستوى خدماتها الممسحية والتعليمية والاجتماعية وصولا الى 
مستوى أعلى من عائد تلك الخدمات مما يؤثر بدوره فى اقتصاديات الفرد 
والمجتمع وتعتبر الآمية من هذه الناحية عائقا عن الايجابية فى مجال الخدمة 
العاية » ومعطلا لسي. النهضة الحضارية » بل تعد أيضا عاملا خط ير 
لغحى تأخير تلك الخدمات وتعطيلها . 


(©) محمد على حافظ : المرجع للسابق : ص.؟ » 5١‏ . 


2 


1 - والمعروف كذلك ان الدول النامية تواجه فى مطلع قطورها الاقتصادى. 
والاجتماعى التزاهات هامة وواجبات خطيرة وبما إنها لا تملك الموارد الكافبة 
لتحقيق كل تطلعاتها كما لاتملكالعدد الكافى من الأيدىالماملة الواعية الماهرة » 
لذلك نجد أن مشروعات محو الأمية بمفهومها الجديد - الذى لايتتصر على 
الالمام بالمهارات الاساسية للقراءة والكتابة وانما يمل الثقافة العامة فى. 
شتى ألوانها والثقافة المهنية فى أصولها ومبادئها - نجد أن هذه المشروعات 
تفرض نفسها على برامج التنمية الشابلة كحاجة اساسية ملحة لا تتحمل. 
أى تأجيل وبخاصة اذا كانت قى مجالات التقصنيع أو القدون الزراعى أو 
الانعاش. الريفى/(؟) . 


7 ب ويما أن الدول الثامية تتجه أيضا فى سعيها نحو الحياة الأفضن 
الى توسيع مسئوليات المواطنين فى المجالس البلدية واللجان المحلية غ2 
والتنظيمات السياسية والجمعيات التعاونية وغيرها من نشاطات التنمية والحكم 
الذاتى والادارة المحلية ‏ وهى التى تعمل على دعم التضامن الاجتماعى 
وللحفز علىالاهتمام بالمسئولية العامة والملكية العامة لذلك فان محو الأمية 
تحب ان تدك كان السوارة فى كل يخططات الدولة ‏ 


ان مشكلة ألأمية لم تعد وصمة فقط تحط من شأن المواطن العربى 
الاتتصادى ودعم الحياة السياسبة . 


وان محو الأمية ليس واجب وزاره يعينها أو هيئة بذاتها ولكنه واجب 
وطنى عام يجب أن يسهم فيه الجميع بايجابية على أن يعرف كل دوره وهدقه 
حتى تتضافر للجهود ونحقق الدولة العصرية التى يسعى فيها المجتمع المتطور 
الى حياة أفضل . 


(5) محمد على حافظ : امرجع السابق ص ١؟‏ م ؟؟ . 
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شال لعزي السقلير ره 


للدكتور على محمد المليجى 
كلية التربية الفنية ‏ جامعة حلوان 


عمد الانسان من أن وجد فى الطبيعة الى التعامل معها يعقله » ولأجل 
أن تسعفه أفكاره كان لايد له من استخدام أجهزته المختلفة وتدرييها » كذلك 
علمته الطبيعة أن التجرية خير وسيلة للاستمرار والبقاء »© وبالتجريب عرق 
للصواب من الخطأ وتعامل مع كل ما يحيطه من مكونات ( نيات وحيوانات 
وجماد ) » وقد اثمر ذلك على المدى اليعيد تلك الحضارات وما خلفته من 
أمكانات ©» لقد أسس. صناعات »© فمن الخشب صنع سهام صيد وحراب ©» 
وبيوت وأكواخ وآرائك وأسرة كذلك أوجد منه التار وقود؟: وضنوىعا » 
ومن التبات أكل ثم صنع خبوطا وشسباك صيد وملابس وخياما » لقد صنع ثم 
جمل صنعته فخلف تراثا فنيا فى كافة النشاطات »© والأشغال الفنية من 
أقدم ما تعلم وتعامل فمع كل فكره جرب الخامات وصنع الادوات من أجل 
اخراج المشغولات الفنية . 


والأشغال الفننية لاتعنى الحرف الشعبية أو العمل اليدوى بيقهومه 
الصناعى الذى تتعدد فيه الأيدى أفكارا وتصمدما وتنفيذا واخراجا » وائما 
هى مجال متخصص للتعبير الفتى يمارس فيها للفنان الفرد قدراته الابتكارية» 
وسدحث فيها ويعدل ليسل بالتصميم الى الأحسن ثم ينتقى انسب الخامات 
( خامة او أكثر ) التى يتعامل معها فى التنفيذ » ويحدد ادواته للتى يتبارى 
فيها لآخراج العمل الفنى حسب امكاتياته المهارية وما يتطلبه العيل » والأثسغال 
للفئية فى ذلك تصبح مصدرا لكل ممارسات الغئون التشكيلية مما يدفع بالقول 
أنها محمع الفنون . 


اذن فالاشضمال الغنية لغة تعبير متميزة لها خصائصها التى تأصلت من 


لق 71 الك 


التراثالحضارى لاعمال فنية شسملت التسطح والتجسم » و'رتبطت ارتباطا 
جو هريا عاليا بالعوامل الابتكارية لما تحويه قدرات تحولية لدى الممارسين 
ليا فى كل من ذات الفنان والمادة الخارجية ولا يكون: للعمل فنيا الا بعد ماتتحد 
فيه عمليتا التحول ( فى الفنان وفى المادة ) لكى تتكون منهما عملية واحدة » 
وآية ذلك أن الفنان حينما يتعامل مع خاماته © أو حين يتخيل تركيباته فان 
أفكاره وعواطفه أيضا تكون قد اتنتظمت واتستت 3(6) . 


وغى هذا العصر التكنولوجى السريع التغير ظهرت الحضارة الآلية ثلى 
الوجود وعملت على الحط من قدر الانسان حتى لقد صار بمنزلة ترس غير 
فى آلة »92) ومن أجل هذا فالأشغال الفنية تسعى لتحقيق للترابط المطئوب 
نين كل من الفنان والمتذوق © وعلى الرغم من صعوية ذلك الا ان الاتصال 
الروحى كامن بين جميع المشتغلين يهذا المجال على مستوى العالم “جمسع 
ومرتفط بكل من الخامات والأدوات والآداء المهارى وأخراج الأعمال الفنية + 
والواتع أن المشتغلين بالأعمال الفنية « الذين يعرقون بالخبرة والسعادة 
التى بجتونها من ممارستهم العمل » يستطيعون أن يقفوا على التدهور الذى 
تحدثه الآلة يمكانة الانسان فى الانتاج والتذوق »9) ا فالصراع قائم 
بين انتاج الفرد وائتاج الآلة ولكن « لايمكن أن تزدهر الأشغال 'لفندة بمعنى 
الكلمة الا اذا كان المشستغل بها على صلة مباشرة بيعض منافع الدياة ع 
ومتحذيا نحو أفضل مافى للتراث القديم من جوانب ؛ أو أن يكون متدفعا الى 
الأمام فى تيار موحجة معاصرة © أو أن يكون من الاأشخاص الموهودين فى 
الوقت الحاضر الذين يحملون فى طيات قلوبهم يتبوعهم الذى ا ينضب 
ندا 6()) أو أن ن يكون كل ذلك مجتمعا . تلك اأساسيات توضام كأُمارس 
الأشغال الفنية » ولكى يتحقق ذلك لابد من القاء الضوء على هذه الأسداسيات . 


)١١‏ جون ديوى : إلفن : خبرة ( ترجمة زكريا أبراهيم ) » دار النهضة 
العربية )» القاهرة » ١!”‏ ص .17 ٠.‏ 

قم سميوتايك مرى روبرتسون ٠.‏ : الأضفال الفنية والثكافة الملعاصرة 
١‏ ترجمة محمد خليفة بركاته ) » مؤسسة سجل العرب »© القكاهرة » 51515 
دص 00 ٠.‏ 

) المرجع السايق . ص مم . 
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ولا * الطبيعة مصدر الاثراء : 


منها الكون »6(ه) أو هى « جوهر الثشىء أو صفاته المميزة ‏ قوة خلاقة ومهيمتة 
على الكون المشساهد الطبيعية 106) أو أنها « القوة المكونة للعالم 
المادى “) © ومع التطورات العلمية أصيح هذا المصطلح يضم « تلك» 
الصور المتعددة التى نراها حولنا ‏ سواء بالعين المجردة أم بالأجهز” العلمية 
البحار والصكور والاحجار يما فيها من فنسق وأيقاع » وغير دلك من 
القدم التى تؤثر فى أحساسنا الجمالى تجاه الطبيعة » فهى عالم اتظواهر 
المرتية 83(6) . 


ويمكن القول أن الطبيعة تمثل كل هذه التعريفات بالاضافة الى أنها 
ليست محصلة ما نتعايثى بحواسنا معه الآن فكل تلك الكشوف الحضارية ‏ 
فلسفية وفكرية وعلمية وفنية ‏ لم تأت من فراغ وائما انبعثت من نعامل 
العقتل اليشرى مع مكونات الطبيعة مرئيها وغير مرئيها - المادى وقير المادى ل 
الآن وبعد الآن © فامكانيات الطبيعة غر محدودة »6 وانما المحدود هو هذا 
المحتوى المرفى فى العقل البشرى قى الزمان الذى يميشى فيه وكذا فىالمكان» 
على أن هذا المحدود يصبيح مطلقا على مستوى ائزمن والمكان الكلى والدليل 
على ذلك هذا الكم المعرفى الهائل الذى خلفه الانسان من تعامله مع الطبيعة 
منها وفيها ( علم الانسان ما لم يعلم ٠‏ سن العلق ) ٠.‏ 


من هذا المنطلق يمكن القول ان الطبيعة ليست مخلوتات أو موجودات 


الكاثوليكية » بيروت © .1537 ص.8؟ . 
بيروت © (/ا11 4 صصر7؟؟ . 


(9) الياس أنطوان الياسن : القاموس العصرى ( عريبى ‏ انجدزى ) ؛ 
المطبعة العصرية » القاهرة » ١50.‏ »> ص558914 . 


(م) هردرت رود : معتى الفن ( ترحجمة سامى خشبة ) » دار الكاتب 
للعريى »© القاهرة 1954 ٠‏ صن؟15 .. 


ا لاج سس 


فى محتوى مادى فحسب © بل هى نظام عام يسيطر على الكون يما يحويه 6 
غالنظام الأساسى والمحتويات جاءت لتحقيق أمكانيات للنظام » وجاء العقل 
للشرى ليتفاعل باعمال الغكر فى هذا النظام واستخراج قوانينه ليبتى عليها 
ويعمر بيئاته ‏ الطبيعة ‏ ( وعلم آدم الاأسماء كلها . سس البقرة ) ٠.‏ ان 
سقوط ثمرة من شجرة هو الذى حقق ايجاد قانون الجاذبية الأآرضية من خلال 
اعمال عقل ( نيوتن ) فى سبب السقوط على الآرض لهذه الثمرة ©» فالطميعة 
اذن نظام عام ( قوائين البناء لكل الموجودات ) ومكونات بنائية ( مخلوقات 
ومواد فى صورة اللاء والهواء والنبات والجماد والضوء ) . 

الطبيعة والفئون التشكيلية : لاشك أن للطبيعة دورا هاما فى الفنون 
المختلقة » لكن قبل التعرض لهذه الأهمية يجب توضيح أن الفن التشكيلى # 
كغيره من الميادين ‏ ان هو الا محصلة تفاعل انسان جهز بقدرات ذاتقية 
خاصة ( الفنان ) مع إلنظام المحيط يه - فى ذاته وفى الطبيعة ‏ فى الزمان 
أو فى المكان ‏ أو فيهما معا ‏ من خلال الكشف عن وحدات بناء هذا النظام 
( القوانين البنائية والرياضية التى تحوى سس بناء العمل الفنى والقيم 
أجل تحقيق الذات » ويما أن الفن التشكيلى يعتمد على الرؤية فان المدركات 
البصرية هى المصدر الاولى لاداء الننان ولتذوق الناتج الفنى . 


من هنا كانت أهمية الطبيعة فى الفثون ©» ومع اختلاف العمصور 
اختلف دورها ولكن بقى الأسامنى أنها المصدر »© ولقد اأستطاع الفئان مقذ 
فجر التاريخ أن يترجم الطبيعة بما يتفق وفلس فته العقائدية التى عاثشى 
عليها ‏ تلك الفلسفة تعنى أيضا النظام الذى يعيشه الفرد والمنظار الذى 
يرى به الأشياء من حوله ‏ انه يبحث عن المظهر حينا وعن الجوهر أحيقًا 
أخرى »© فالطبيعة هى القاموس الذى يرجع اليه للتعرف على قيم الأشياء .. 


(©د) هذا أآفكر الباحث من منطلق أن للطبيعة خالقا أعظم أوجدها هو 
« الله > عز وجل » ولم تأت الطبيعة ينظامها ومكوناتها من تلقاء ذأتها 4 أو 
الى الطبيعة ‏ هذا المخلوق ‏ كمصدر ولكن مرده للى الله سبحانه وتان 
عظمت قدرته ووسمسعت كل ثىء ٠.‏ 


سااع م 


لقد كانت الطبيعة المحيطة بالمصرى التديم مص در اثراء الفن لديه 
قسطوع الشمس وصفاء السماء وتدفق النيل وخص وبة الترية » كل ذلك 
حعله يؤمن أن الحياة دائمة متجددة » ومايعد الاوت حياة أزلية مما جعله 
يضفى عنْى ا انشات والخلود حتى اذا عاد ثائية يجد كل شويء كما كان 
عليه ى.ل 'الممات » « لقد سلك الفتئان ضروبيا ثلاثة فى التعبير عن تفمسه 
علويا اول اعادة عقيل لأعاء :مركن 2 للتعيين: الك المافية الذي فكلن دن 
والخدلة النتان اللليعة حوواتها: وناتها واختلاك تقبحاتلاك ‏ الأتسان نه + 
وتصوير ذلك كله تصويرا صادقا لايشوبه تحوير مقتربا من النموذج الطميعءى 
مدافظا على واتعيته : وتعبيرا أرتقى به الى مستوى الفلسفة والسمو 
الفكرى » وأخيرا تعديرأ "صبدت قدكه الشتحال رون اموي دل م3 صرب 4 
ظاهرة بل دلالة غامضة غموض آطواء التفسى 26 وبالئل يمكن التول ان 
كل عصر قد أتى بفلس فة وعقيدة أثرت فى الزمان والمكان الذى يعيش فيه 
الانسان غأضفى على الطبيعة من نظامها وخاماتها ما خص به زماتنه ومكاته 
فكانت الفذون الاغريقية والأشورية والتبطية والاسلامية وغيرها . وتخدص. 
الافنقال: الفنية اند اعفيرهاا ين متجالات الفتون حب الظييسة يقد واقن من 
الاهتمام غى المصدر والتطبيق » ولةد كان لها فى كل الحضارات ركن واضصح 
المعالم من خلال تنوع التطبيق فى خامات متعددة متجمعة على مر العصور 
بداية من الأخشاب والجلود ومنتهية بالادائن والمركبات الصناعية . 


ثانيا : الآشغال الفنية والابتكار (بن) : 


ترتبط الأشغال الفنية بالابتكار ‏ تفكيرا وعملا ‏ ارتداطا مباشرا وعلى 
درجة عالية فاذا كان الفن هو «١‏ الميدان الأوحد فى حضارتنا الحديئة الذى 


(9) ثروت عكاشة : الفن المصرى القديم ( العين تسمع والأذن ترى ) 
جا »> دار ر المعارف » القاهرة » 5ل/إ15 ص١2لم‏ . 

(#د) يستخدم للباحث مصطلح الابتكار ‏ 068101015 ولا يممستخكم 
الابداع ممناهه0 » فالابداع صغة من صفات الله > الخالق الميدع 
امصور ولايحق إستعارة صفقة من صفات الله حتى على المحتوى البشرى» 
عذلك تسماير الابتكار فكر الدراسة فى أنه الكشف أو الاأستحداث : طبريو ة 
نشثئت بنظام وبها قوانين الانشضاء والكل - عالم وفنان وفيلسوف يعمل على 
عكشف هذه 5 لقوانين للاثراء بها والتقدم فالناتج اذن امتكار أى حديد من موددد» 
وثالثا أن البماحث قل كر ابسة لله حو المصطلح ( لم تنشر بعد ) جمع ما يدرب 


2 


الل )1 الك 


لايزال نحتفظ فيه بطايع القدرة المطلقة للفكر )٠١(6‏ » فان الأشغال الفنية 
تدفع الى اثراء هذه القدرة المطلقة > فالملشغولة الفنية تأتى من حدار الفنان 
معبا منذ مولد الفكرد حتى ميلاد العمل الذى تتأصل فيه العلاتة بين إلفكرة 

والخامة وأدوات التنفيذ ومهارة الأداء وعناصر البناء (يهد) ووسائط التمير 
والقيم الفنية ٠‏ وليتحقق الاتسجام مع هذه الأدوات لابد وأآن تكون الادتكار. 2# 
ندى الفنئان على درحة عألية > غماذا يحمل الفنان من عوامل ابتكارية ؟ مكف 
يخرج عمله الابتكارى هذا ؟ . 


: ل العوامل الابتكارية‎ ١ 


أكدت الدراسات أن « التثاسنى جميعا يمتلكون كل القدرات والسمات * 
والفروق الموجودة بين الأفراد والجماعات » هى فروق فى الدرجة لا فى النوع 
أو فروق كمية وليست كيفية )1١١»‏ والفنان يحظى بالدرجة العالية من هذه 
اللقدرات ‏ وقد تحددت هذه التدراتفى ثلاث مناطق فى العقل الدشرى وهى 
منطقة القدرات المعرفية وتشمل عامل الاحساسس بالمشكلات وعامل اعادة 
التدديد » ومنطقة القرات الانناحية وتشمل عوامل الأصالة والطلاقة والمرونة؛ 
ومنطقة القدرات التقويمية وتشمل التقويم المنطقى ؛ والادراكى )(05) » وعلى 


٠‏ كراسة أجنبية فوجد استخدام ‏ 006886025 بنسية #8 با غتط وعى 
نسبة غير جوهرية وغير دالة © بينما فى م>؟ دراسة مصرية ويد لز فيها 
يسعفل الابداع و وذلك ناتج من التنوع اللغوى فى 'اللغة العربية ومحدة العر ب 
فى اطلاق الممطلحات الرنائة كجزء من الشخصية العربية 
,ارملا يعععلظا ,!أزو8 عق الى بلإط ر0ط12 300 لوع01 1 1-7 ولمع (10) 
.7 .2 .1938 ,بموعطنا معلوائة 

(#د) أى عمل غفنى يحوى ثلاثة أسس : )١(‏ تاخز بناء العمل وتتضمن: 
الشمكل بمقهومه العام ويبئى بالخط والمساحة أو الكتلة د ثم اللون ٠.‏ 

(؟) وسائط التعيير وهى اللملمس وآالظل القع والمنظور والتاع 
الذهبى للعمل الفنى . '[) القدم الفئية وهى الاتزان والايقاع والانسجام 1 
هذا بخلاف القيم الحمالية فالقيم الفئية قيم موضوعية أما التيم الحمالية فهى 
ذاتية الأحكام . هذا بالاضافة للى وسائط التنفيذ وتسمى الخامة » وكذلك 
الآداء المهارى للفئان ٠‏ 

)1١(‏ حسن أحمد عسى : الابداع فى الفن والعلم » عالم المع رقة 
الكويت ©» ١919/5‏ . صا ٠. ١‏ 


مز بطاخو © ونه لأععقععع8 06 كوم امع تامص!ا ,.ط.ل ,لنس]انن6 (12) 
.15 ومقمه !ا بزوهوأمطعيزة© وأ ععألب55 5مرولامة5 


سم © © سدم 


الرغم من آهمية منطقة القدرات المعرفية » ومنطقة القدرات التقويمية لدى 
الفنانين الا أن منطقة القدرات الانتاجية هى التى تحظى بالاهتمام الأول فهى 
مركن الابتكار » ولقد أجمعت الدراسات والبحوث التى أجريت على فنانين 
وأدباء وعلماء أن الآصالة والطلاقة والمرونة لابد وان تكون لدى هؤلاء الثان 
لكى يطلق عليهم مبتكرون . 

5[ الأصاتلة مااأهماو 0 : تعنى القدرة على انتاج أذكار 
جديدة أو طريفة »© فالفتنان فى بحثه نحو الجديد انما يبحث عن غير التقايدى 
أو غير المماشر ‏ 25506138085 201 2 وذلك ناتج من استعمداد عام 
تحو التجديد نتيجة النفور من تكرار مايفعله الآخرون فى مجال تخصصه » ففى 
الأضغال الفنية الفنان شخص دائم البحث فى كل أدواته » فى فكره © وفى 
خاماته لتحقتيق الفكرة فى توظيف غير تقليدى » ان مداومة البحث دفة 
اساسية فى الأشغال ودليل ذلك الكم من التراث الفنى الأصيل فى كل الءصور» 
أن هذا التراث أصبح أدآة لتصعيب الأداء الابتكارى لدى فناني العصر الحالى 
الا ان الابتكارية صفة مستمرة البحث فى الخامات والأدوات والافكار . 

ب الطلاقة برممنواعم : هى القدرة على انتاج عدد كبير من 
الأفكار فى زمن محدد بحيث تصبح لديه الفرصة أكثر عند الممارسة المنتوحة 
ويتضح ذلك جليا فى تدريبات الفنون . وفى الأشغال الفنية يطلق الفنان 
أمامه العنان فى تناول الخامات المتعددة وفق أفكاره التى يمكن تحقيقها غى 
ظل هذا التعدد والتنوع مما يقيده فى اخراج أفكاره يحلول عملية مخطنئة . 
أضف الى ذلك أن الفكرة فى التنفيذ تتعدل مرة ومرة بل أكثر من مرة امكانيات 
الخامة ومهارة الغئان واستخدامه للعدد والآدوات التى تساعده قى التثفيذ . 

د المرونة زاثاط»ها1 : تشم درحة السهولة التى دغير بها 
الشخص موتفا ما » وتختلف اأرونة عن الطلاتة فى أنها تعنى باهمية تغير: 
اتجاه الافكار » أما الطلاقة فتعنى كثرة الأفكار فقط » واارونة مطلب هام لدى 
ممارس الأشغال الفنية فتعدد الخامات والأدوات وكذلك تنوع الآداء المهارى 
لكل آداذ فى كل خامة عند تنفيذ العمل تتطلب من الفنان عمل تكبةق- مستمر 
للوحدة وتطويع الخامة فى التنفيذ لايجاد الصيغة المشتركة أو التزاوج المطلوب 
بين الفكرة والخامة ©» غممارسة الحرق على الجلود الطبيعية له موادهء.فات 
خاصة بكل جلد فجلود الغزال تحتاج عناية خاصة بها بخلاف جلود الابقار 
والحمال التى تدفع الى تآكل سسنون الحرق عليها وتكوين طبقة عازلة فيها 


69 اده 


بجا امسن للخرق #فزها» وعلن ذلك حك “على الفنان :تسيل خططله 
حتى يمكن تنفيذ عمله يمرونة مطلوبة . 
؟ ل العملية الابتكارية : 

كل غناك فون جاخ ات تعول طر لأ اليتق اللو بير اكل كذتات الفكزة 
حتى يخرج اي اي و كو عو ل الي يه 
با عدة دزاسات للتكقق ين تابينتها للق خلشت الأتحلت الى ان المنان لت 


وكذا العالم والأديب والفيئلسوف ‏ بمرون بأريع مراحل أساسية “ساسية 
غى سمبيل أخراج العمل ألفنى وهى » مرحلة الاعداد مةنخة قمعا 


ثم الاحتضان 100ةطناءما » فالاشراق 03]05اماناااا ‏ أو مأيسمى 
«ومضة الابتكار ‏ 113858 علأ)ه©0) 2 © وهى لحظة حدسية أ مشاهدة 
عقلية للعمل » ثم التحتيق ‏ 611628808/ا » والفنان انسان يمارسر. قدراته 
الأتتكارية ذفن خوى مجو عة ين الموائل: لاق بها مكيدل وحدة اخدراج 
العمل الفنى وهى * 

؟ ‏ الفكرة واكتراث : الفكرة هى المدخل الأول والاآساسى إماردسة 
الأشغال الفنية فالخامات معروفة ومتعددة » والمهارات على الرغم من تنوعها 
فأساسياتها أيضا معروفة » » كذلك أدوات التنفيذ » الا أن 'الفكرة مى داا/خل 
الفنان تنيع .دن ذات ابتكارية » تستند على التنمية التى لا تتأتى الا من أمداد 
البصر فى للتراث الفنى للذى خلنته الحضارات وهو محصلة خيرات البشر 
على مدى متسمع من القرون فى أماكن مختلفة ويتضمن التراث الأعمال الفنية 
من حيث الأفكار والخامات والآدوات > وكذلك حضارة منطلتها القائدى الذى 
منه تتأسسى الفئون وتخرج الأفكار والرموز لذا فان التراث ألفنى من أسس.ى 
تقويم الحضسارة فرموز وأعمال الفنان المصرى القديم تختلقه 
عن رموز وأعمال القنان القبطى »© وعن الفنان الاسلامى على الرعم من نبت 
هذه الحضاراأت فى حدود حجغرافية واحدة تقريبا » كذلك الخامات التى 
استخدمت: وان اتنحصرت فى الأخشاب والألياف النباتية والجلود الحدوانية ثم 


(#د) هذه المراحل أعلنها « والاس » بعد كثير من الدراسات النظرية التى 
جبيعها 4 على أن 2 كائرين باتريك » ند تحققت هذه اأرادلافي هذه حرابيات 
تحريبية على عينات مختلفة من المبتكرين وغيرهم ومنها : 

.4 .1937 ,.امطعلزوط إل ,وتم مز عألاوسمط؟ علاتزوم 2 ,© اعوط 
1 . 34-7 
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آمع» ك5 


تيع للذفب والتحن والازوك إوالحدية والخرف والنجاج > نأك أ 
الاستخدام اللمسستير فى دقبات متلاحقة ترك أرثا كبيرا من التقالبد النى 
تنضمن الوه الطبيعية للخامة مما أتاح للأشغال الفنية امكانيات لا نهائية 
غى استخدام الخامات » وفى ظل فكرة تريد التنفيذ ويخاصة تقيل التنق يذ 
لامد من أدوات تساعد فى التنفيذ وأساليب تقنية تصاغ وفق الحاجة وطببعة 
التداور وهكذا التراث كم وكيف فى الوحدات الفنية لكل جيل ولكل زمان ومكان 

اين أنه « قد يحدث مرة خاثل أعوام كثيرة أن يظلهر فجأة دذمخص عبقرى 
قد ألم يخامة وفهم حدودها وأفعادها الطبيعبة »© 30 يظاير لنا هذا 
'لش.خص أن هذه الخامة يمكز. أن تخضع لاستخدامات وتصل الى آفاق وام عة 
لم بكن يحلم بها أحد 9 . 

ب - المهارة والآداة : 
المشغولة الفنية عمل تكاملى يستند على فكرة ويتطلب مهارة فى الآداء 

وأدوات 3 :فيذ © والمهارة عملية مكتسية مرتبطة بالفئان وتختلف من فنان 
#خر كذلك لكل عمل آداؤه المهارى للخاص به © وعلى الرغم من أن المهارة 
وسيلة ننفيذ آلا أنها نامية فالآداء المهارى محصلة خدرة تعامل الفتان مع أدوات 
فى خاءات »© وهذه المحدصلة تمر بمراحل ثلاث تحلورية أساسسية » الأولى مرحلة 
يذو كيها تم الأباتياك ويصاضيا السيؤؤات وللخطلا والفك 1 'واليكيت 
والتعديل المستمر وتدريب أجهزة الفنان المختلفة على أنسب أوضاع الاستخدام 
المهارى للأدوات فى التنفيذ » والثانية هى مرحلة الدقة فى الأداء وهى نهاية 
التعلم التتليدى والتعرف على كافة متطلبات الأآداء المهارى » وتلتق,, هذه المرحلة 
فى الصئعة من الصائع الماهر » والثالثة هى مرحلة التطور فى الآداء المهارىيء 
دالقنإن يمارسن بمهاراته.حنسب علبيضة كل عمل © وفيها تتم الأكانيات 
الابتكارية تدى الفئان عند تنفيذه لأعماله الغنية فالآدوات تتكيفه وتتعدل 
لتؤدى المطلوب: بوظائف غير وظائفها التقليدية » والآدوات التى لا تستطيع 
التنفيذ تستتبدل بأدوات آخرى من صنع الفنان تساعده فى الآداء » أن 
طبيعة الأشغال الغنية تحقق الوحدة التكاملية بين الأجهزة المختلقة قالتئاء ‏ 
جهاز يتعامل مع خامات وآدوات تعاملا يختلف عن تعايل آهل الحرف مع 
الخامات والادوات نفس ها »؛ والفارق القس حنة الانفعالية التى تقود 0 
للغئى دون قواعد أو آصول جامدة فى استخدام الخامة أو ادوات التنفيذ ٠‏ 


د03 


٠. سسيونايد ماه المرجع السابيق صأه‎ )١9( 


ا “ام ل 


جح الخامات والتنفيذ ‏ 

للخامات فى الاأشغال للفنية وضع متميز » فعلى الرغم من أن الخامة مادة 
جامدة الا انها مصدر حى للاثراء الفنى اذا استطاع الفنان انيسستخلص 
كافة امكانياتها عند تمايشه معها ومعرفة خصائصها واش كلها وأحجايها 
وتطويعها لاحساسه الفنى « أن الداب للوصول الى معرفة خواص الخامة 
والتعرف على امكانياتها وايجاد علاقة عاطفية مرتبطة بصصداقة تنضى الى 
تطويع لا نهائى لامكانات الخامة تشكيليا الأمر للذى يثرى كلا من الخامة 
وللعمل الفنى »04(6 . 


والمصدر اساسى للخامات هو الطبيعة » آلا أن جزءا من الخامات يؤخذ 
مباشرة من الطبيعة » وجزءا آخر جاء من تصنيع الاتسان له » وعلى ذلك تقسم 
الخامات الى طبيعية وتنقسم الى نباتية كالصلية أو الخشبية ومنها الأخشاب 
والبذور والجريد وسعف النخيل والثمار الجافة والجذور والسيقان النباتية 
الجافة كالبوص والغناب كذلك تجد الألياف التباتية من الكتان والقطن والحوت 
واللوف »© أما الحيوانية فقتنقتسم الى الصلبة كالعظام والقرون والقتواقع 
والأصداف والشعب المرجاتية والالياف الحيوانية كالصوف والحرير كذلك 
هناك الجلود » وتحتوى الجمادات على الصخور والأحجار الجيرية » وتتدرج 
بين البازلت والجرانيت والرخام والمرمر للى الطين وحبات الرمال . أما الخابات 
المصنعة فتنقسم أيضا الى خامات تصنيع وتشمل كافة المعادن الصادة 
كالحديد والنحاس وللبرونز والذهب والرصاص » واللدائن كالبلاسستيك 
ومشتقاته ثم الوبريات كالخيوط لالصناعية |( اليوليمستر ) والموكيت © آما 
فاقد التصنيع فيعنى للعوادم التى تخرج عند تصنيع الخامات المعدنية 
والصناعية للسابقة © ثم عادم الاستهلاك وهى المواد التى صنعت و'دت 
دورها فى للصناعة كالزجاجات وفوارغ المعليقت المصنوعة من الممادن 
أو اللدان ». ويعد مجال الاشغال الفنية حقل تجارب متسع لكل هذه الخامات: » 
جل هو المجال الوحيد الذى يعطى امكائيات التش كيل بالتوليف اجموعات مت 
هذه الخامات مع بعضها البعض . 


)١5(‏ قول مسجل فى معرض للباحث أقامه فى المشفغولات للفنية 
51/7 بمصر © واالقول للدكتورة عبلة حنقى »© مدرسة علم النئقفس يجايعة 
حلوان ٠.‏ 

ان 


ولهذه الخامات خصائص ولها مميزاتها عند تشكيلها غنيا من حيث للليونة 
والصلابة والقابلية للثنى أو. الكسبر أو اللحام وتأثر بالضوء والحر!رة والمولد 
الكيمائية أو بالتجميع » كذلك فان للش كل الطبيعى للخامة يدفع بامكانيات 
تشكيلية على درجة عالية من للقيم الفنية » فالتعامل مع الأخشاب يختلف 
عنه مع الجلد » ومايفيده الخ وء قد تضره الحرارة » فلكل خامة معطيات 
تشكيلية تنادى فنانا يبحث فيها عن قيم فنية لتصيح له مقوماته ٠.‏ وعلى 
ذلك فالخامة مدخل اشفغولات فنية بعينها فأشغال المكرمية تعتمد على 
الآلياف سواء كانت طييعية أم حيوانية آم آليافا صناعية © والمشغولات 
الخشضيبية أو الجلدية أو المعدنية كلها تعمل فى اطار خاص أو اطار اتحادى 
تجميعى بما يخدم التعميم وامكانيات الخامات فى التوليف 6001398 الذى 
لايعنى مجرد تجميع أجزاء فى صورة التلاصق بجوار بعضها البعض 6“ 
وذكنها عملية تعايش بين خامتين أو أكثر يراعى تركيبها العضوى وامكاناتها 
التشكيلية القى تخريج فى صورة أعمال ذات مواصفات تسطيحية 
أو أعمال مجسمة التى تأتى من التجميع والتركيب والتلاحم والتعايش . 
وعملية التوليف هذه سلاح بحدين على قدر ما تخدم التصميم فى الأشغال 
الفنية عند الاتتقاء والتمييز بين المعبر عن الامكانية وغير المعبر » فانها 
أيضا قد تصيب العمل الفنى بالفشسل والتحلل اذا أسىء استخدام التعايش 
مع للخامة . ولقد استطاعت الفنون المصرية للقديمة والاسلامية والقيطية 
أن تزاوج بين الخامات بش كل فنى عال فأخرجت التطعيم فى الأخشاب » 
والتكفيت فى المعإدن والتذهيب فى النسجيات والجلود » ان التالف الذى 
تحويه هذه الأعمال ان دل على ثىء فائما يدل على براعة هؤلاء الفنانين ' 
لقد لعبوا بالخامات على محاور أساسية فى استخدام تقليدى لخامات 
تقليدية » أو إستخدام تقليدى لخامات غير تقليدية » أو استخدام غير 
تقليدى لخامات تقليدية وآخيرأ استخدام غير تقليدى لخامات غير تقليدية ويعد 
ذلك قمة الابتكارية » ومن هذه المحاور يمكن وضع برنامجتدرببى ناجيح 
لمارسات الأآشغال للفئية فى كافة مرآحل التعليم .. 


ثاقثا : الاأشغال الغنية والتنشئة الاجتماعية : 


يموج المجتمع المصرى الآن بمفكر تربوى يعتمد على تمهين الآفراد © 


وانما القصور يأتىمن التطبيق الذى لم يؤسس بأسلوب صحيح ؛ والخطورة 
فى مثل تلك الطفرات التريوية أنها تحدث هذه فى تنشئة الأفراد تظل آثارها 
باقية مددا ليست بالقليلة فى تجارب الانسان »© فالتنشثة الاجتماعية 
« عملية تفاعل احتماعى يكتسب فيها الفرد شخصيته الاجتماعية التى 
تعكس ثقافة المجتمع )١5(6‏ © ان عملية التقويض التربوى الحادثة لمجالات 
معوقات المكان والعامل الاتتصادى أمر يستحق أعادة النظر فيه « أن آثمن 
مايملك الوطن ومايحقتقه العلم الاستثمار اليشرى والتربية اللعملية للطلائع 
الغفضة من أطفالنا » ويث حبوب اللقاح الحضارية فى نفوسهم وأذواقهم 
وخلاباهم المهيأة لكل ما يمدها المعلم من عطاء وتوجيه . والتربية النظرية 
والمعارف اليومية التى يتلقاها الأبناء فى حقول التعليم بعيدا. عن ممارسة 
الأعمال الفنية والثقافة الجمالية تصيح تربية تقليدية أو كصندوق مغغلق 
بلا مفتاح » بل انها من اخطر الأساليب التى تقوض عملية التقدم الحضارى 
لنقدان التكامل وائعدام التوازن وعدم مزج العلم بالعمل 1(6) . 


وتعتير الأشغال الفنية المخريج من هذ! الخضم الهائج على التربية 
الفنية » ذلك أنها تجمع الى المعلومات الممارسة وتكوين الاتجاهات » اذ أن 
غاية التربية الفتية ليدست كما يشيع البعض الخروج بجميع المتعلمين ليكونوا 
فناتين » بل هى تعدهم أساسا ليكونوا متذوقين للفن والجمال » ومن متهم 
لديه القدرة على الاستترار فانها تنمى فيه هذه القدرة وتدقعه نحو 
التخصص » ان الأشغال الفنية تتعامل مع الخامات المتعددة والمتنوعة وما 
تتطلبه هذه للخامات من ادوات للتنفيذ والامكانيات المهارية والتقنية لهذه 
الآأدوات والخامات كل ذلك يتم فى صورة معلومات وممارسات تعطى للمتعلمين 
على قدر ما تتيحه المدارس من آمكانات اقتصادية وأماكن تدريب وزمن تدريس» 


)١5(‏ مثير المرسى سرحان * فى اجتماعيات التربية » مكتبة الاأنجلو 
المصرية » القاهرة » 153/7 . ص117 ٠‏ 

(13) محمود النبوى الشسال : من قضايا 'الفنون التشكيلية المعاصرة 
فى مصر والوطن العربى » صحيفة التربية » العدد الأول »© فيراير /ا/151 ٠.‏ 
ص!؟ ٠‏ 


الأاه د 


(ن هذه للعملية تتم نى ضوء تنمية القدرات الابتكارية لدى المتعلمين قى التفكين 
من خالل شحذ الأفكار لآخراج تصميمات فنية مبتكرة تصلح لانتاج مشغولات 
فنية تراعى فيها خصائص الخامات امستخدمة وأدوات التنفيذ والأداء الممارى 
للفرد 4 ثم الاخراج الفنى لهذه الأعمال التطبيقية الفنية » ولعل مناهج الاشغال 
العاية فى التملي الأنانى نا غلن ارقم من ممصموريها مهن لمكن 
الطبيعى عند التطبيق الحقيقى لها فهى تربى الحواس وتنمى الابتكار وتعلم 
المهارات ©» وهذا مطلب تربوى عام من أجل تنشئة احتماعية صالحة 


لأغراد المجتمع 5 


2-0 


رساسة تليلية لزاع عمد ا لمان ترص كنيد طريرجرالنظلا مد لطبي (عريسعاذظ شولك عل ماهيى) 


رعنب هه 


مشعزلة وريج صب امنا ع للغناسر ليك (مياق فز ترسيق) 


/ ارقي 


متغولة تنيت سما المنانت ناريج خذاب 
مارصه مملمّت 


عق عش توخ زا مورر طلقم وا لاما لصم 


2) 


عمَليّسساء جح زول احِصَصٌ 


0 ونلتاطة! 112216 أمواعه 


للدكتورة أميئة أحمد حسن 
كلية البنات ‏ قسم (صول التربية 


ان أساس تنظيم وتطبيق المنهج الدراسى فى أية مدرسة هو جدول 
الحصص © وهذا الجدول من الناحية النظرية على الأقل ‏ يعير عن 
الوائع الملموس لفلسقفة واهداف التعليم المدرسى كما أنه يعطى صورة عن 
العمل الذى يقوم به كل عضو هيئة تدريس بالمدرسة . ونحن جميعا نقدر 
الدور للهام والحاسم الذى يلعيه جدول الحصص باعتباره ركيزة إساسية 
غمى آدارة وتنظيم العملية للتعليمية بكفاءة داخل المدرسة »© كما نقدر الجهد 
المبذول والمستمر من أجل اعداد هذ! الجدول حتى يصبح فى صورته النهائية 
غى موضع التنقية . 


ويفسر البعض جدول الحصص على أن مهمته تعنى بعامة وضع هيكل 
يتقرر على أساسه تحديد كل مادة من مواد المنهج الدرأسى فى يوم معين 
وفى ساعات معينة يختص بها مدرس يعينه » ولو أن هذا التفسير يعد 
محدودا ويعير عن نظرة ضيقة منهوم الجدول ولا يتناسب والتفسير الذى 
وضعه بعض المتخصصين فى الادارة التعليمية والمادرسية حيث أطلقوا على 
جدول الحصص لفظ « برمجة المنمج « 000781107 لاناان سن 


مشكلات حدول الخصص : #«كممعاطمعم وصتاطقة عمرنة عطكو 

ان المشكلات التى تواجه ادارة المدرسة عند وضع جدول للحصص 
يترجم الأهداف التعليمية -- تختلف من مدرسة الى اخرى نظرا: لاختلاف 
أنواع المشكلات التى تجابه كل مدرسة »© اذ أن جدول الحصص يبنى على 
أربعة أبعاد 5 رئيسية © وكل بعد من هذه الأبعاد 
يفرض قيوده الخاصة اللختلفة عن الآخر * كما أن تنفيذ المنهج يتصل بشكل 
راضسح وبدرجة قريبة أو بعيدة بكل بعد من هذه الأبعاد والتى تشمل مايلى : 
ا عدد المدرسين 16862685 اللازمين لكل مادة دراسية أساسية 
ب ل مدد التلاميذ 5اأصنام المتبولين بالمدرسة . 


- عدد حجرات 270085 الدراسسة البنية بالمدرسة وسعة الحجرة 


د الوقت حييكا المحدد لكل منهج أى عدد الساعات فى الأسيوع 


ومن المسئوليات. والأعمال الادارية 21106 ناكأل توم 
التى يضطلع بها معدو الجداول ‏ 5هاهة 6منة والتى تؤدى غفى 


النهاية الى انتاج جدول حصص كامل يخدم كافة الأغرآض التعليمية هو تحديد 
تلك القيود 260085181915 والأبعاد ثم ملاعمتها يعضها مع بعض بشكل 
يض من الوصول الى نتيجة متوازنة 5698018 8[180660ط ه دون أن تجور 
أى من تلك الأبعاد الأربعة على حق الأخرى أو أن نضحى باحداها من أجل 
الأخرى . 

وحتى يمكن اتخاذ اجراء أو قرار 0 شأن أحد هذه 


القيود ااؤثرة على شكل وخط سير حدول الحصصى فان الأآمر يتطلب تقويما 
دقيقا أودأهاممة ادأمرقه 8 وعناية شاملة لكل للعوامل »© واجراء 
مشاورات واستشارات 60550118807 داخل المدرسة أم0دء5 158 مأطاايي 


سد هه | 


والاستعائة بالخبراء وأولياء الأمور ونوى السئطة خارج المدرسة 
0 اينات افاضم وه 
وبالرغم من أن عدد أعضاء هيئة التدريس وعدد حجرات الدراسة وعدد 
التلاميذ والوتت المحدد للمنهج الدراسى هم الركائز الآأساسية لكل حدول 
الأربعة يصورة فريدة ©هنداوأهلا تناسب المشكلات التى تواجه بناء 
الحدول والوسائل الفنية المستخدمة فى ايحاد حلول لها بحيث يمكن استخدام 
المو ارد 56900:685 البثرية والمادية واستغلالها أفضل استغلال 
وذلك لتحقيق أهدإف تعليمية محددة أهمه8أمعبنع لعماعل متقارعه أكأنة 6غ 
065 ويؤثر على الاختلاف فى هذا العمل من مدرسة الى آاخرى 
متغير ©هاطة,ةنا ‏ هام وهو الحرية 152660050 التى يتمتع بها المدرسون 
الأوائل 5 15630 فى تنظيم مواد تخصصهم © مما يؤدى الى 
على أكثر من مدرس فى الصف الواحد وعلى العكس من ذلك ققد يلقى على 
عاتق مدرس واحد تدريس مادتين مختلفتين اذا كان هناك قصور فى عدد 
معا من صنفين دراسيين مختلفين عند تدريس مادة معينة لعدم توآفر الحجرات 
كما يحدث فى حصص النشاطات الفنية . أو يقوم مدرس مادة معينة بتدريسها 
فى أكثر من صف دراسى مع اختلاف المفهج كان يتوم مدرس الرياضيات 
بالتدريس فى الصف للرايع والخامس الابتدائى فيش غل فى جدول الحصص 
بناء حدول الحصص السفوى : عاطة؟ عومة الاقممة 0 ومتاع تم ادوومه 


تين حزان تف جدول اللحصمن باريع تزاخل عقلة متها قلاك مر لحن" 
قبل انهاء عملية الجدول قى صورته النهائية والمرحلة للرابعة هى اعادة بناء 
الجدول أى مراجعته قبل التوزيع . وهذه المراحل هى : 


06 ال 


١‏ مرحلة التفكر : 5180 ومتعاصاط عط 

ويتم فى هذه المرحلة دراسة وتحديد الموارد والامكانات المتاحة فى 
اطار أهداف المدرسة والنهج المتقرر » كما يتم حصر عدد المدرسين لكل مادة 
دراسية وعدد المواد الأآساسية الثقافية والفنية والنشاطات الاختيارية ثم 
تعاد صياغة المواد والأهداف فى سكل مصطلحات تعليمية » وتحدد نواحى 
النقص والوفرة فى الموارد البشرية والمادية فى المدرسة مع بيان القدرات 
العلمية لكل عضو من أعضاء هيئة التدريس ( مثلا قد يتوافر لدى مدرس 
التاريخ القدرة على تدريب اللغة الانجليزية ) وعندما تتم هذه الدراسة ويكون 
لدى المسئول نخلرة شاملة لاسترانيجيتها يمكن رسم خطة مبدثية لهيكل 
الجدول المدرسى وقد يتضمن بعض التفاصيل مثل آى من المارسين يتولى 
أمر أى مجموعة من التلاميذ ٠‏ 


 "‏ مرحلة التخطيط ٠:‏ 51806 ومأصمداط 


وهى المرحلة التى تتم فيها عملية التوفيق بين الموارد المتاحة وبين 
الأؤثرة فى تقرير مدى كفاءة وكفاية إمعاءالأ لجة لإعمعاء ]آنا 
الحدول 6 وخلال مرحلة التخطيط يراعى معد الجدول وعااء تنيلك 
امكانية تحقيق الأهداف فى نطاق موارد الميزانية 500965 المحددة للمدرسة . 
وتتصين هذه المرحلة تقويما أكثر تفصياد للموارد المتاحة يبحيث يتم أجراء 
مراجعاتدقيقة ومباشرة علىاشياء بعينها مثل إعباء التدريس0805! وماداء1»3 
وتوزيع المواد الدراسية على الفصول 5585قاك 10 5أعءءزطناة 01 «متأناطماوال 


وتلخص لنا العبارة للتالية التى تنقلها من تقرير « ميكانيكية حجدول 
حسص المدرسة » «وصتاطقغعصة اممطعة آه معتموطععم عط1» 
الذى نخشره «5129» وهذا التقرير بعد محاولة لتقديم بعض الارشادات 
والتوجيه للتخطيط لجدول الحصص . وقد ششيرح فيه اثنين من الأساليب 
النئية الممكن !ى.تخدامها خلال مرحلة التخطيط .. 


.٠.‏ على الرغم من عدم وجود طريقة معروفة لاثبات يش كل قاطع 
امكانية التوفيق بين مجموعة من المطالب بحيث تشكل جدول حصص يمكن 
العمل به » فانه من الممكن قبل البدء قى بناء الجدول التعرف عما اذا كانت 


احم 


الملاعمة بين المطالب غين ممكنة وهنا يمكن استخدام طريتتين من طرق 
التحليل وهما 9 


تداخل المصقوفة ع قم أعااكوممك © ألره التخطيط 
5 5616081 (1) 


؟ - مرحلة المقاء : 5892 «متاءنماومه0 


أذا ماتمت مرحلة التخطيط يعناية وكفاءة فان العمل فى مرحلة اليتاء 
يكون أكثر بساطة وسهولة بالرغم من أن معد الجدول سوف يجد أمسامه 
الكثر من المشكلات المتنوعة والتى يجب عليه أن يتغلب عليها وبالرغم من 
الجهد الشاق الذى يبذل فى هذه المرحلة » اذ أنه من غير الممكن عادة أن 
يستطيع معد الجدول أن يتنبا ويحد حلولا ‏ هلالأو6: 300 500566 | لكل 
المشكلات والتداخلات خلال مرحلة التخطيط . 


ومعنى ذلك انه خلال مرحلتى التخطيط والبناء يتم العمل الرئيسى لواضع 
الجدول سواء استخدم فى ذلك الطريقة التقليدية بأدواتها من قم الرمصاص 
واستيكه وورق ملون ودبابيس وكليسات خاصة بالورق »© أو استخدم نظام 
بيوتر ‏ 5516007 0000810167 فان العمل الذى يتوم به هو الثىء نقسه 
وهو محاولة ايحاد حلول للمواقف المتداختة 602101825أ5 011166مت وداأناامدعء: 
ويقول د . 5عءامه,85 .ع مطمل 


« أن كل جدول حصص يتم الانتهاء من وضعه ويتائه » هى فى جوهره 

بناء متسق بين اللثاليات التعليمية والامكانيات العملية » . 
عاط ع ذالم إمحده غآه علقعطق؟ 3 ععمعوو5ع مز ذا عاطهاعمرة لعطدتملة بومعيط» 
«.5عة1][اأطتومم اهمععءقهم مده ذاقع10 أ002هءنله ترعععييب 


اذ إن مهارة مد الجدول تتركز فى القدرة على الاتساق والاتف اق 
المقبول بين أهداف المنهج وامكانيات تطبيقه وفقا للموارد البشرية والمادية 


.26 ,25 .م عاطفقاعمرن اممطءه 0 عمتمقطععم ع1 (1) 
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5061621 ها :«وماأطواعصمة آه كعأوت» : عععامم,8 .ع مطمل (2) 
وطةأأطنام 25 ,لأأقعلازولا معمه ه15 ,250 .2 ,2 نولقع5 وماأقعبالط 
.1975 


ا كم 


المتاحة والتى تختلف من مدرسة الى أخرى . ففى بعض الحالات قد يكون من 
المتبول أن يكون فى مدرسة ما حصتان للرياضيات فى إليوم نشسه وفى 
الفصل نفسه بينها قد تمثل هذه المسألة فى مدرسة آأخرى وتعتدير تصور1ا 
غين مقيول فى كناءة الجدول المدحرسى © ومن ناحية أخرى قد لا تهتم مكرسة 
ما اذأ ما اشترك آدنان من المدرسين أو أكثر فى تدريس مادة معينة لفغصسل' 
واحد » بيئما مدرسة أخرى ند تعتدير هذا اللعمل جريمة مشينة 5لامماعط 

0 وهكذا بيمكن أن نعرض الكثير من الأمظة ولكن يكقى القول 
انه ليس هناك معيار ‏ ت7لعمط ثابت لتوزيع المنهج الدراسى على المدرسين 
فى كل مدرسة . 


ويشض.ي الجدول رقم « ١)‏ » الى عملية وضع الجدول المدرسى واعداده 

ويمكن أن نلاحظ ثلاث نقاط رئيسية هى : 

-١‏ أن العمليات 5 اللخاصة يعمل جدول الحصص يحدث 
بيئها تف_اعلات نيت ايا وتتم بناء على تشاورات وتبادل 
قى الاراء 001151811106 على نطاق واسع وليست مجرد عملية 
سلية أو عملية وسيطة ‏ 56018806 6ه ملازدوهم 


عملية حامدة ‏ 51866 مهطة ععطتة؛ عأمعملام 
 '"“‏ أن عملية وضع الجدول المارسى فى مفهومها للعام وكما يعتقد البعضش 
ولكن من الواضح أن لواضع الجدول مركزا خاصا فى المدرسة 
ومن أهم أعماله هو أن يبرز ني يليا المنمج المحرسى لك 
ناا نيلات والسياسات التعليمية 5ءاء1أ0م أهوهتأوعنل6 
غى فترات زمنية اجرائية محددة 65 أوءناعوام ( فصل درآاسى 
أو أكثر ) وللقيام بهذا العمل على خسير وجه يجب أن يتمتع معد الجدول 
رعاط قاع م بصفات وخصال معينة . 


اقشروط التى يجب أن تتوافر قى معدى جداول الحصص : 


أولا * يجب أن يكون لدى معدل الجدول القدرة على اتخاذ قرارات 
38+ تثمل احراء تعديلات وتوافقات فى أهداف المدرسة 
5ع اأاعءز06 506015 وكنتيحة لذلك فمن أالمكن أن يشغل معد 


اي 2 


للجدول مركرا ماليا فنى السلم الوظيفى ‏ ا11685:69 بالمدرسة . حيشة 

يكون واضع الحدول وناظر المدرسة 15680203566 هما شخص واحد 

حيث يمكنه اتخاذ قرارات قى هذا الشأن يش كل ضمنى وبدون تحفظ 
بإلأتعتاصعدة مقط ععطامء رفع 1امصسة 


ثانيا : يجب أن يتمقتع معد لالجدول بالقدرة على التفكير المنظم. 
لزأاهع:5516121 غيما يهدف الى تحقيقه وانجازه عاعالاعع 
وآن يصيع فهمه لموضوع الجدول المدرسى ومنهج الدراسة فى شل كل 
فترأت زمنية محددة ٠‏ وعليه أن يقرر من أين يبدا وعلى أى نحو اقضل 
يينى جدول الحصص © وهذا يعنى من الناحية العملية أن واضع جدول 
الحصص يجب أن يعرف تماما ظروف مدرسته ومواردها الداخلية والخارجية » 
كما يعرف القدر المسسموح به من اأرونة الى جانب معرفته بالأولويات. 
0011 التى تتعلق بالأآجزاء المختلفة فى المنهج الدراسى 


والمواد الدراسية . 


ثالثا : يجب أن يكون واضع جدول الحصص قادرا. على حل الجوائب. 
المتداخلة وامواقف امتضايكة فى الموارد وهذا يعنى أنه يجب أن يكون 
فى محل قاضى 98كلال يزن الأمور التى تكون ضد الموقف أو معه 
ويقيم الادلة 5لمزواء ه15 ورأودع8255 فى جميع الجوائب المتداخلة 
وأن يقترح مع سلطة المدر سسة 310480114 طغأآالا 5099651139 أفضل الحلول 
واحسن البدائل المناسبة للمشكلة . 1 


وبيسيب طبيعة ©2310 )| مشسكلة اعداد جدول الحصص فان 
عملية بناء الجدول كل عام دراسى تعد خطوة حكيمة 5160-86 أكثر 
منها مجرد عملية مستمرة 5 6010111100015 تتصف بالديمومة 
فى النظام المدرسى . آذ أن عملية اعداد الحدول هى عملية دورية متكررة 
تشامل تشكيل الأهداف المادرسية © وتقويم عملى للجدول ‏ !62اع13م 
ممأأقسأقيك وحل للصراعات والتداخلات فى الموارد ثم 
اعادة تقويم للاهداف كع الأعع[06 05 أوذأج1مموع2 ومع أن هذه 
العيليات يجب أن تكون ضمن عيلية بناء حدول الحصص عندما تسستخدم 
الطريقة التقليدية فى بنائه الا أنه يحب أن نفهم المنطق للذى يحكم هذه 
للعملية ويخاصة عندما تفوضص 2 له26وها06 مراحل عملية بناء الجدول 
الى الكمبيوتر . 
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رؤساء أقسامالمسسواد 
الدراسية 

مساعدق المفرسين 
5 مدرمون جدف 
مجمومة دراسة الممهمح 
السمدرسون. الأدكك 


أجدول العام الماشضى 
المكرسونم الطلاب 


. المنهوج 
| التزامات الامتحاسات 0000 5 
أ 


المقيسر 
سائب الهذب 
5 سن 
روساء أقسام الصسواد 


الإبلاء 
المدرسون الاواشل 
الكبة 


تودى إلى تؤثر 


رسم (1) ( شموذج لعمليات الإدارة والتنظيم المشتركة فى خطط المتهج » 


وفى الحقيقة أنه بمجرد الانتهاء من عملية بناء الجدول يمكن أن ينظر. 
لليه باعتباره احصئية 5811 لمسئوليات أعضاء هيئة التدريس واكثر 
من ذلك فانه نسيج عضوى يستجيب لتغيرات ومطالب البيئة المدرسية 


المطلوية منه ]60 16 300 ترق اباقع 15 مز معوموطج ” 


العام الدراسى »© ولكن مرونة الجدول تجعله يتلاعم واحتياجات المسستقيل 
اذ يمكن للرجوع للى للجدول الجارى العمل به عاط8 61 عمععنت 8 
واعتباره نقطة انطلاق كأداة ممكنسة عند التخطيط للجدول فى السنوات 
المقبلة كذلك يمكن الاستعانة بالجدول السايق للتنبؤ ‏ 7506566 بالحاجلت 
المتوقعة فى المستقبل من الموارد البشرية والمادية ويخاصة بالنسبة للتخصصات 
العلمية المعروفة بالنقص فى هيئات التدريس اللازمة لها وعدد حجرلت 
للدراسة لللازمة ( جديدة أو احلال ) يما يناسب العدد المتبول من التلاميقاً 
د 

بالمدرسة وللزيادة المتوقعة فى عددهم فى السنوات المتبلة . كل ذلك يمكن 
التعرفه عليه وللتنبؤ به وفقا لخبرات الأعوام السابتة خلال عيل الجدول 
المدرسى واتراك المجالات وللجوائب المعروفة يصعويتها ونواحى النقاض أو 
القصور فيها ٠‏ 


وخلاصة التول أن عملية اعداد جدول للحصص سواء بالطريقة التقليدية 
لم باستخدا مالكمبيوتر لاتعنى بيساطة وضع مادة لللغة العربية مثلا فى الصف 
للخامس الابتدائى فصل ب يوم للثلاثاء فى الحصة الثالة وفى فصل 1 غى 
للحصة الرابيعة ووضع مادة الحساب فى الحصة الأولى لفصل « ب 6 وفى 
للحصة ١لثالثة‏ فصل « 1 » وهكذا ولكنها تخسر الى عماية تنظبمية أشمل 
من ذلك بكثير . ويقول «88]65» )> فى مقالة كتبها بعنوان « تحخطيط 
المنهيج 6< «لناانعتصنه آه ومتممهام 156 


انه من المهم ان نؤكد انه لبس هناك :ظام واحد فريد يمكن أننومى باتباعه 
عند وضع جدول للحصص فى كل المدارس أذ أن كل مدرسة تخضع لظروف 
معيئة قى مواردها للبشرية وامكانياتها المادية طبقا لمستوى وظروف الخديات 
للتعثيمية المتدية لها . ويعلق «488165 غى مقالته بقوله : 


ا ك2 


« وكمدرمن سايق فاننى لم أندهس كثيرا للاختلاف الذى وجدته بين 
المدارسس ذاتها ( وهو يشر هنا الى دراسة مسحية قام بها فى خمسين 
مدرسة شاملة فى انجلتر! وويلز ) » . 


ولبسس لتعدد واختلاف أتماط ادارتها + ولكن الذى أدهشنى حقا وأصابتنى 
بالانزعاج هو الاختلاف الهائل الذى وجدته فى كيفية تناول ما آعتبره أن 
وسائل غنية ‏ وبق كل أكثر تحديدا السياسة التى يتم على اساسها اتخاذ 
قرار بشأن تنفيذ المنهج الدراسى فى الدرسة وكيفية تحويله للى ممارسة 
عولية فى جدول حصص خاص بكل مدرسة »© . 


ا ا م 


استتجاء الت التكليالإجكارية ف اليسناءاجرق 
من خلال الآحياء الثاثية وبخاصة القواقع والاصداف 


مها محمود اتنبوى الشال 
كلية التربية الفنية ‏ جامعة حلوان 


المقدمة ومشككلة البحث : 


ظل الفنانون التشس كيليون بعامة والخزافيون يخاصة وتنا طلويلا 
من للزمن مرتبطين بما فوق سطح الارفى من كائنات طبيعية » سخرها 
المولى جل وعلا لخدمة البشر » فاستلهيوا فى إعمالهم بعض فصائل الأشجار 
والازهار والطيور والحيوان وللجبال والأتهار » وغيرها من العئاصر المالوفة 
التى يزخر بها هذا الكون الفسيح »© وكانت محط أنظارهم ومثار اهتمايهم 
ومصدر وحيهم ٠‏ 


ومن ثم فقد اتسمت انتاجاتهم الفنية على اختلاقف فروعها وتعدد أنواعها 
بهذه المظاهر المنظورة للتى تجلى ابداعم فيها واهتمامهم بها . وقلما اتجه 
هؤلاء الفنانون وطلاب الكليات الفنية المتخصصة الى عالم ما وراء اليحار 
وما غى أعماق المحيطات »© ومايكمن منها تحت الماء قرب الشواطيء اللممقدم 
المملوءة بالحدائق المائية الساحرة »© التى تختفى فى طياتها عناصر ومخلوقات 
عجيبة لا حدود لها فى أشكالها وألوانها ودقتها وصغرها وكبرها » والقتسى 
مازالت حتى اليوم فى عداد الاسرار الخارقة التى تجلت فيها عظمة الخالق 
المبدع غى خلقه وانشائه » مما تعجز عنه قدرة الانسان المحدودة مهما تبلغ 
من مهارة وبراعة فى الأداء واتقان فى التعبير وتكامل غى الهيئات وروعة 
العثتاء . 


وقد أتحه الانسان فى السسئوات الآخيرة من خلال مدة تجارب خاضص 


غمارها فى محاولات جادة للكشف عن عوالم ما تحت الماء » بعد أن توافرت 
له وسائل ( التكنولوجيا ) للحديثة التى ساعدته فى للعثور على الكثير من 
تك المعالم الهائلة » واالتى مازال بعضها مجهولا حتى اليوم »؛ ولم يكشيف 
بعد عن كل جوائبه وفصائله . 


ولعبت ( الكاميرا ) دورا قعالا فى تسخيل يض هذه الكائنات المائية فى 
طبقاتها المختلفة بعد تزويدها بالوسائل المطورة الحديثة التى سسهلت هذه 
المهمة وقربت يعيدها » علما بأن الأماكن والبيئات التى تحتشد فيها هذه 
الآحياء المائية كثيرة ومنتشرة فى يعض أنحاء العالم »ومن بينها 
البحر الأحمر ؛ الذى أعدت قوارب كبرة بللورية القاع تستغل 1شاهدة هذه 
الأحياء العجيبة التكوين المتاخمة للشاطىيء »© وعلى امتداد أجزاء ومسانفات 
متخرقة منه على المدى البعيد ٠‏ وتتميز للتواقع والأصداف والشعاب اأرجانية 
بالبحر الأحمر بغناها الشكلى واللونى ٠.‏ 


ولعلنا نذكر ونتذكر الحلقات التليفزيونية المتتالية » ومن بينها « برنامج 
عالم البحار » الذى يعرضه د ٠‏ « حامد جوهر » وبرنامج جولة ( الكاميرا ) 
الذى تقدمه « هند أبو السعود » وقد رأينا من خلال هذين البرنامجين طرفا 
من هذه العروض الجذابة التى وقفتنا على أمثلة متعددة من النماذج والصور 
الطبيعية التى يمكن اتخاذها مجالا حيا للدراسة » فضلا عن النماذج الآأصينة 
لتلك القواقع والأصداف التى نستطيع الحصول عليها واتقتناءها » وهى ثروة 
ثميئة فى حد ذاتها لا تقدر » ويمكننا عن طريقها أن نطوعها للافادة النزيبة 
نى مجال التشكيل الخزفى القائم على تبسيط الأشكال العامة التى ذة سق 
وطبيعة هذا التشكيل وعلى الظهر البنائى الذى يختاف فى مستوياته 
وسطوخه وحجومه »© وعلى التوفيق بين القرم الجمالية والوظيقية المرتدطاة 
باحتياجاتنا اليومية . 


ونحن معشر المشتغلين والمشتغلات بفن الخزف فى وسعنا أن تعثر 
على الكثير من أنواع الأصداف والتوامع وغرها من الأحياء المائية الأخرى 
ثم نتناولها بالدراسة والتطيل واإمارسة التشكيلية العملية » باعتبارها من 
"هم المصادر التى تتميز بالفنى الشكتى الذى يتسم بالصلاحية فى البناء الخزفى 


عد ايد 


والتكوين الحمالى متى أحسنا استلهامها ومعايشتها » فى ضوء الممارسة 
والتطبيق » لنرى كيف نصْل بالحاولة بعد المحاولة والخبرات المكتسسبة 
الستتاة من الدرأسات الميدانية » وبالبحث المياثشر الى حواف جديدة من 
التطوير فى الأشكال للخزفية منعيا للى تحقيق النتائج المامولة من ورائها 0 
ووصولا الى قدر كاف من المزاوجة بين تلك الأشكال العامة فى بعض أنواع 
التواقع وغيرها من عائثلتها امتزاجا بالكل للخزفى الجديد الذي يكسم 
تففيذه فى هذا الاطار العملى . 


لعداق البحث : 
اك الوم لود ع اللي بهذا 
لات 


؟" سل ابراز ملامس السطوح اللمتميزة فى صور منوعة ومتعددة حسْبٌ 
متطلبات للشكل الخزقى . 

“" - الاحساس بالمسارات للخطية ومرونة الأقواس الغارة والبارزة 
وللتوفيق بينها فى علاقاتها العامة ببعضها مع 'البعض الآخر فى وحدة ضاءة 
شخشاللة . 

فروض الدحث : 

أاتفرض الأول : تطور الشكل العام للمنتج الخزفى وتاثير اللمسة 
الابتكارية على مظاهره المألوفة .. | 

الفرض الثانى : مراعاة للتبسيط المقصود الذى يؤكد عناصر الجمال 
الق_كلى مع توخى الايجازا فى التشكيل الخزقى بما يتلاءم وطبيعة الخامة 
امس تكخكدمة . 

الفرض الثالث : تحقيق قدو 6 المرونة أثناء المعالجة التنفيذية فى بناء الصنوع 
الخزنى والتكيف من الثاحية التطبيقية . 


الفرض اترابيع : اكتمال الكش سكل الخزفى البعام من حيث 
الترديد ب الايقاع . التوازن ‏ الاستقرار ‏ التجاويف ‏ العلاتات الشمكلية 
جزئيا وكليا ٠‏ 


ل ييا لم 


حدود للبحث ': تنوم الباجتة هئ المبتدا بم يلى : 


اجمع عدة مجموعات متباينة الأ شكال للتواقع والأصداف 4 واجراء 
عيلية تصستيف لنوعياتها المخطفة . ده 

لسعم عمل دراسات طبيعية للقواممئع من عده زوايا سواء من الأيام 
لم من للخلف أم من الجاتب . 

تيسيط الشه كل الخارجى للقوقعة فى وضعين مختلفين مع التركيز 

نجه ييل الشكك يقي بدالكان تسهفيل أن بريد 'الن ازيضة جراد 

توصيف الجزء الايمن العلوى ثم .الجزء الايسر العلوى . 

توصيف الجزء الآيمن السفلى ثم الجزء الأيسر. السفلى ٠.‏ 


تقوم الباحثة باختصار الشخسم كل وتلخيصه بما يتلاءعم وأغفراضس 
الصدوع للخزفى ٠‏ 

ع التوفيق بين موقعتين أو أكثر في تكوينات خزفية ابتكارية 
انعمية البحث :. 


١‏ أته اضسافة جديدة لصياغة أشكال خزقية ايتكارية فى مبناها العام 
مستمدة من عناصر القواقع والأصداف التى تشتمل على موحيات كثيرة لها 
صلة وطيدة بالمصنوع الخزفى © وتفتح آفاقا متسعة أمام الباحثين 
والدارسين للافادة من هذه الجوائب غير الألوفة بالفسبة للاثعمكال 
الخزنية امألوفة للتى كثر تداولها .. 

# اح يفكيم لمام ا العملى ع 
وللتصرف الذى يميز قحخصية للخزاف وذاآتيته ٠.‏ 


 *‏ الافادة من القواقع والأصداف لتكون وسائل معينة ومدخلا مناسبا 
للاخذ بيد الفنان وبيد اموت اداه سجريت وما ماع1٠‏ 


ب الا 


مزيد من الخبرة خلال المعايشة للتشكيلية مع هذه العناصر آالتىئ يمكن أن 
تكون مددا هائلا للالهام فكرا وتطبيقا . 
منهج اللبحث 7 ١‏ 

. يتجه البحث الى الدراسية التاريخية الوصفية‎ ١ 

؟ ‏ يقوم لليحث على الأسلوب التجريبى للذى تؤديه الباحثة فى هذا 
المجال بطريقة عملية . 
للاستعانة بها قى الوصول الى تحقيق اهداف البحث السابق الاشارة اليها . 

؟ ل تس جيل بعض الأعمال الفنية الخزفية الميدانية فى حدود بعض. 
مدارس محافظة للقاهرة © مع اجراء تقويم فتى عليها ٠.‏ 
التوصيف : 
اكرؤبة الكلية لتشكل )١(‏ فى وضعه الأول : 

حينما ننظر الى هذه القوقعة ننظر أليها أول مرة نظرة كلية فتظهر فيها 
بالاستطللة للبهيجة من حيث الشكل العام » كما يبدو بناء القوقعة الخارجى 
كمسطح يستدير حول نفسه فى قمة امتلائه ودقة احكامه . 

التقسهم : قاذا انتقلنا الى تدليل هذا الشكل وتجزثته فائه فى 
عقدورنا أن نقسمه من منتصفه الى عدة أجزاء يمكن حصرها فى مستطبل 
يقسم الى اربعة أقسام متساوية © فماذا ترى فيه ؟ . 

الجزء الأيمن العلوى : نجد انه يتجه الى الداخل وحجمه يتل فى شكله 
العام عن نصف هذا المستطيل »© وفى أتصى أليمين نجد جزءا يميل الى البروز' 
وجزءا آخر يبدو غائرا ٠‏ 

الجزء الآيسر العقوى : يتخذ سكلا مخروطيا قاعدته الى أسفل »© وقمته 
الى أعلى »© وينتهى بصورة مدببة ويبدو سطحه منتفحًا وممتلنا ٠‏ 


سس الآ عم 


الجزه الآيمن السسفقى : يشغل اكبر حيز من المستطيل ويتجسه الى 
سفل كيا يظهر جزء كبمر من التجويف ©» ومن السعة الى الضيق قينا 
الحزء الآيسر السفقى : تبدو هيئته مخروطية ويشغل نصف المستطيل 
الآيسر تقريبا ؛ ويميل للى الامتلاء من أعلاه » ويقل تدريجيا حتى يصبح فى 
حالة مسسطحة ٠.‏ 
للرؤية الكلية للش_كل ( 1) غى وضعه الثانى *: 


يختلف وضع القوقعة هنا عن وضعهاالسابق نتيجة للنظرة الكلية الها 
من الخلف حيث لاتظهر التجاويف للداخلية بينما تقتصر الرؤية على مشاهدة 
السطح الخارجى المغلف لها بتقاسيمه ومسماراته للخعلية على مس افات 
مختلفة » ونجد هنا منطقة الوسط هى التى تشصغل اكير حيز بينما قمة القتوقعة 
تأخذ تدريجيا الشكل الهرمى الذى ينتهى بالتدبيب بينما القاعدة - مع أنها 
ققل تدريجيا عن منطقة الوسط الا انها تبدو أكثر حجما من قمة القوقعة . 


التقسيم : فاذا قسسمنا القوقعة الى أريعة أجزاء مستطيلة نجد الآتى : 

الجزء الآيمن الألوى : يشغل تقرييا نصف المستطيلالجزئى » ويبدأ منأسفل 
الى أعلى على شكل درج السلم ٠‏ 

الدزء الأآيسر العاوى : نجده أيضا يشغل نصف حيز المستطيل » ويتخذ 
شكله العام شكل الهرم الذى يتجه بميل قليل الى أكثر من لليسار ©» كما 
تظهر القمة المقسمة بخطوط متتالية كهيئة هرم سقارة المدرج -. 

اتجزء الآدمن السفقى : نجده يشغل أكبر مساحة من المستطيل بينيا 
تبدو الفراغات ضئيلة المساحة » واذا نظرنا الى هذا الجزء من للقوقعة نجده 
يميل الى الامتلاء الذى يتدرج فى القلة كلما هبطنا الى أسفل . 

الجزء الايسر السغلى : فلاحظ أن جسم القوقعة فى هذا الموضع يشغل 
حوالى + المستطيل تقريبا ؛ بينما آطراف القوقعة يتشابه مع للحركات 
الموجية غير المتساوية بحيث تتجه مساراتها الى الجهة اليسرى . 
الرؤية الكفية لتشكل ( ب ) فى وضعه الآول : 

الشكل العام لهذه القوقعة بهذا الوضع يوضح تجويفها من الجهمة 


ا 


أليمنىئ حيث تنس حب للداخل » آما فى الجانب الآيسر. منها فيظهر الجسم 
مكورا من الجزء العلوى ويأخذ قى التلائى تدريجيا كلنا ١‏ 'أتجه > الى امهل ' 


للتقسيم انيت العرلية تلكل تحال لآل اديه ال اج الكل منها 


الحزء الأبين للعلوى : يشغل هذا للجزء أكثر من منتصف المستطيل 
ويتقابل السطح السفلى منها ‏ الذى يمثل مدخل التجويف ‏ مع الجزءم 
الأيسر منه المكور 4 ويأخذ الخط الخارحى مسسار امته متعرحة تختلف في. 
ترديدهاً ء 5 3 

الجزء الأيسر العلوى : يشضغل معظم مساحة المستطيل ويتخذ شكلة 
هرميا يمتلىء فى منتصفه ثم يتضاعل شيئا فشيئًا فى اتجاهه الى اعلى » 
وعلى السطح بعض اجزاء ترتفع قليلا تارة بينما تنخفض تارة أخرى محدثة 
بعض التجاويف. الملمومسة . 


الجزء الآيمن السفلى : يأخذ # كل القرطاس حيث يكون مديبا من 
أسفل ويتسع تدريجيا الى اعلى » ويشغل حيز؟ يزيد قليلا عن نصف 
صساحة المستطيل © وهو يمثل مدخل للقوقعة الخارجى الذى يتجه الئ 
داحلها .. 


الحزء الايسر السفلى : يأخذ هيئة القرطاس أيضا كما هو الشأن فى 
الجزء الآيمن فهو دقيق من أسغل ويتسع تدريجيا كلما اتجه الى اعلى 
ويشغل فى حيزه مساحة تقل قليلا عن منتصف المستطيل » وتظهر عليه 
بعض القيم السطحية التى تختلف بروزا وانخفاضا . 


الرؤية الكقية للشكل ( ب ) فى وضعه الثانى : 


ا هذا الانتفاح فى النتصفت 34 ثم يتضاعل ريسا - حتى نهاية ا 
ان لعفل :: 


يي 2 الأخرى ٠‏ 


ل لا سس 


الحزء الآيمن العلوى : ويشغل مساحة تقل عن منتصف المريع قليلا 04 
ويظهر منه الجزء السفلى من ظهر التوقعة من جاتب بينما يظهر الجانب الآخر 
غى شكل انطباق مع وجود جزء من فتحة للتوقعة ٠.‏ : 

الجزء الآيسر للعقوى : ويشغل معظم المساحة التى يمثلها المرييع 
الأيسر'وييدو فيها للشكل للهرمى المدرج الذى يتجه للى راس المربع الايسرء 
00 
خر . 


الجزء الآيمن السفلى : ويشظل أكثر من نصف حيز المريع ويوحى شكله 
بهيئة ورقة تباتية جافة فى حالة أنثناء . 


الجزء الآيسر السفلى : ويشفل أتل من منتصف حيز الريع وكأانه 
نصف كرة مع بعض التنفيم السطحى على الجسم . 


اأرؤية الكلية لتشكل ( ج ) قى وضعل الأول تا 


حدر اذه الاوكمه بوذا الوخع على حرق كارت 1 تسم على سطحه 
بعض المسام والعروق والنتوءات للتى تتخذ مساراته شتى 

التقسيم : قسمت الحدود لالخارجية لشكل التوقعة العام داخل 
مستطيل ذى أاجزاء آريعة حتى يتسنى تمييز طبيعة كل جزء من اجزاء 
التوقعة داخل أطار كل مستطيل جزئى . 
الهرمية التى تكاد تتلاشى من أعلى . 


الجزء الآيسر العلوى : يحتل أكثر من نصف حيز المستطيل » وفى 
أقصي اليسار فى الجزء العلوى تظهر هيئة الابهام فى اليد والجزء اليمنى 
ا : 

والاتجامك .. | 
نال للد الا امتلاه ‏ رلل لوريجها كلما امنيا ل اسيل 


لس ا##/ سم 


ارؤية الكلية لتشكل ( ج ) فى وضعه الثانى : 


يبدو الشكل العام للقوقعة غى هذا الوضع شايلا للجزء الشلفى من 
التوتعة ممثلا فى سسطحها اتيت يجئة اتدونية الت ابوه ان ولظاوا ' 
بينها ظهر السطاح الآخر ملقوفا ومكورا ينتفخ أكثر ابتداء من الجزء العلوئ 
ولاجزء الأوسط الى أن يقل بانسيايه الى الأسفل . 


اقسام »© بتميز كل منها بوضع يختلف عن غيره فى هيئته الخاصة على للتدو 
التالى : 

الحزء الآبين العتوى : ويشغل معظم الساحة داخل المستطيل » 
ويحتوى على جزاين الاكبر منه هو الغلاف الخارجى للقوقعة والثانى أقل حجما 
من الآول غى صورة مكورة ملفوفة تنحنى الى الداخل من فتحة القوقعة . 

الحزء الآيسر الطوى : يشغل منتصف المستطيل الفرعى تقريبا ويتخدذ 
شكلا هرميا يبدأ بالقاعدة العريضة وينتهى بقمة الهرم المدرج وينساب 
الخط الخارجى من اليسار بتعريجات متباينة . 

الجزء الآيمن اتسفلى : يملا اكبر حيز من مساحة المستطيل الفرعى » 
مها فى تمازجها وافتراقها . 

الجزء الأيسر السفلى : يشغل نصف مساحة المستطيل الفرعى » ويتسم 
بالبساطة قى للسطوح » ونلاحظ أن الخط المحدد للتوقعة من الجهة اليسرى 
يقمبه كأس المشرويات حيث تتسع فوهته ويضيق فى مقبض اليد . 

هذاا وقد اوردت الباحثة مجموعة من الأشكال التى تناولتها بالشرح 
والتحليل فى التوصيف للسابق الذكر » كمامل مساعد للوصول الى نتائج 
مقنعة وعلى اسس فنية سليمة . كما قامت بتنفيقا بعض النماذج المشمستقة 
من القواقع والأصداف » مراعية طبيعة الخامة وتأكيد التوافق المنشود »؛: 
والافادة العملية من هذه العناصر المستمدة من القواقع الطبيعية للوفاء بالعيل 
جماليا ووظيفيا ٠‏ 


0 


مراجع البحث 
مجلة التصوير الضوئى فى العالم العربى : للعدد ( ه) المجلد ( ١‏ ) مايو 1140١‏ 
صادرة عن دار النشر والمطبوعات الكويتية من صريه١‏ للى ص. 7 
مجلة للعريى : سيتمير 1181 من صرلثمم الى صرل/ا؟1 ٠‏ 
صادرد عن وزارة الاعلام بحكومة الكويته 


مطة الدوحة : الأعداد (55 ) يونية (114 من صن ١١5‏ الى ص 1١5‏ 
(9/1إ ) توقمير 1181 من ص ١١.١.‏ الى ص ١١5‏ 
( ) ديسيمير ١18(‏ من ص 2١‏ الى ص 15. 
(1/6) مارسن 1181 من ص ١155‏ الى ص 171١١‏ 
(8/)يونية 19485 منص 85م الى ص 4م 
(1/9) يولية ١547‏ من ص 59" الى ص ملا 
(م) أغسطس 11489 من ص 164 الى ص 56 


صادرة عن وزارة الاعلام بدولة قطر . 
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ألما 
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نننيته البا منت 


سملتو زوزق نطزنه الباع عت / 


وسكرم2 
سسر عهاعك صر شو _تمراحة 


ناض اهلف ائيتع ل لباو الفسَِلق 
وبعض القدرات الحركية المرتبطة بآدائها 


للدكتورة اجلال محمد ابراهيم حسن 
١‏ . م بكلية التربية الرياضية ‏ جامعة حلوان 


آللقتيمة : 


يخضع كل من الجهازين الدورى والتنفسى لقانون الاستعمال »© مثلهما 
فى ذلك مثل للجهاز العضلى ومعظم أجهزة الجسم برغم اختلافهما فى التكوين 
والوظيفة » ولذلك فالاستعمال الروتينى لهذين الجهازين لايزيد من كمفاءتهما 
بينها يعمل التدريب للرياضى المنتظم على زيادة هذه الكفاءة ميزيد بذلك من 
حجم القلب وقوة جدران الأوعية الدموية وسعة الرئتين لاستقبال كم أكبر 
من الأكسوجين كنتيجة لزيادة المتطليات « كمنج » و «١‏ دانزنجر ») 201551 . 
وقد أكد الطبيب السوويسرى « كارلبرج » 159/1 أن الفرد ينمى لياقته 
الفسيولوجية خلال السنوات للعشرين الأولى منحياته عن طريق النشاط 
البدنى المنتظم » ويذلك يمكنه الاستمتاع بالفترة الباقية من عمره » ويعنى 
ذلك أن التدريب البدنى المنتظم كما يؤدى الى تنمية القدرات الحركية يؤدى 
أيضا الى زيادة وتحسن وظيفة الاجهزة الحيوية كنتيجة لبعض التغيرات 
العضوية فى الرئتين والجهاز الدورى ١ ٠‏ 


وقد أشار « كريوفتشى » (1919 الى أن تأثير التدريب على السعة 
الحيوية يظهر بالتدريج بعد أسابيع قليلة من بدء التمرين . وقد تظهر أقصى 
زيادة بعد سبعة أسابيع » كما أجمع العلماء أمثال فارفل و « كوتش. » .159 
وكولائد على أن ضغط لدم عاكس هام لحالة الجهاز الدورى فهو يوضح عمل 
القلب وحيوية الأوعية الدموية كما أن العلاقة بين ضغط الدم والعمل العضلى 


ل[ لاحم لد 


تعتمد على مدة التمرين وكثافته وسرعة الأداء ويرى « كلارك »© ١551‏ أن 
كفاءة الجهازين !لدورى والتنفسى هى أحد المكونات الهامة والأساسية للحياة 
والقدرة الحركية » ويعتبرهما « الشيخ » 1111 المقياس الحقيقى للقدرة 
الحركية . ويشير « كاسك » 115١‏ الى أن لياقة الجهاز الدورى تنتج من 
سريان الدم به بصفة مستيرة تقدر بحوالى ١5‏ دقيقة أو أكثر يوميا عند 
مستوى ./9/ز نتقريبا من طاقته القصوى . ويتفق « بالك ».115.5 مع 
« كاسك » فى أن النشضاطات الايقاعية تمثل مصدرا هاما للحصول على شغل 
مستمر عند -1/ من طاقة القلب التصوى . 


ولقد أشارت الأبحاث والدراسات العديدة الى أن الممارسة المنتظمة 
للنشاطات الايقاعية تزيد من تدفق سريان الدم فى الأوعية الدموية كما تزيد 
من حجم الاكسوجين المستهلك فتعمل بذلك على زيادة تحمل الجهازين الدورى 
والتنفسى » ومن المعروف أنه كلما زاد استهلاك الأكسوجين كلما زادت كفاءة 
الشخص البدنية والفسيولوجية . 


وتعتبر هذه امؤشرات بمنزلة دعوة للماملين فى مجال التربية االرياضية 
للمزيد من توجيه الأبحاث والدراسات العلمية نحو النشاطات الرياضية الأكثر 
فاعلية وتأثيرا على اجهزة الجسم الحيوية ليس فقط يقصد رفع مستوى 
الآداء الحركى بل أيضا من أجل رقع كقاءة العمل الفسيولوجى للفرد . 


ويعتير التعدمر للحديث أحد النشاطات الايقاعية ذات العائد العالى على 
اللياقة الفسيولوجية وذلك إن هذا الفرع من التعيير حركى يتميز عن غيره من 
الأنواع الأخرى بأنه يستخدم اليه الجسم فى أداء نوعية خاصة من المهارات 
الحركية والتى نعتمد فى تكوينها على خيرة الفرد فى حدود امكانياته وقدراته 
لأطلبيعية » فيعيز عن مشاعره بابداع . كما أن انطلاق الحركة من داخله 
معبرة عنه تأثير مقيد على آجهزة الجسم الحيوية مما ينمى كفاءتها الفسيولوجية 
الى جانب تنمية القدرات الحركية « الفلدت »6 611161418 ١4016‏ وتتقسم 
الحركات فى التعبير الابتكارى من الحديث من حيث نوعيتها « اجلال » و«نادية» 
!ثلاثلا الى - 


د ثم د 


اأتواع الحركات : 
١‏ الحركات المارجحة 
؟' - للحركات الانسيابية 
؟ سم للحركات الغجائياة 
1 للحركات المعلقة 
ه ‏ لالحركات الاهتزازية 


1 الحركات الهابطة 


5 01 وماج را 
تن ليان 
5 2 5058 
عالمعتمويان]/ا ويزودويوعوعط 
|1 350356101 
5 ين ]إلا بومرمخوءطزلا 


5 5م0018 


58 وقد تم اختيار نوع واحد من أنواع للحركاته الست ليكون محورا لهذه 
الدراسة وهى الحركات الفجائية عناوالة هلاتلودرمروط ويرجع اهتيام 
للباحئة بمعرفة أثر هذه النوعية من الحركات على اللياقة الفسيولوجيةوبعض 
التدرات وللحركات المرتبطة يادائها » الى ما تتصف به من تتابع سريع وتركيز 
على اساس القوة » كيا أتها تعتبر فى مقدمة الحركات التى تكسب الجسم 
توافقا وانسجاما بين أجهزته للحيوية والعضلية ولالعصبية لا تتطليه من 
توافق بين جميع اجهزة للجسم - 


قالدركات النجائية هى حركات قوية سريعة وفجائية تستغزق 
زمئا موسيتيا #صسما! © مما دميزها بالسرعة عى الأداء . وقد يتخذ الجسم 
بعد ادائها وضعا ثابتا يحتفظ فيه بش كل الحركة ووقتها » وتقوم للعضلات 
فى هذا الوضع معمل عضلى ثايت سرعان ما يتغير الى حركة أخرى © وقد 
يتحرك جزء واحد من أجزاء الجسم على حين تبقى أجزاؤه الأخرى محافظطة 
على حالة للثبات فى الوضع ويتطلب ذلك مجهودا عضليا وعصبيا وتوافةا 
بين الجهازين العضلى وللعصبى « اجلال » و « ئادية » (/[15 . ومن اللملاحظ 
إن 'التعبير الحركى الابتكارى كفن رفيع وعلم لم ينل حظا كافيا فى مجال 
الدراسات والبحوث العلبية العربية وآن عدد الأآبحاث ثلتى أجريت فى ه3ة 
الخال لا تتناسب وأعميته التربوية » وقد يرجع ذلك الى قلة عدد المتخصصين 
فى كلياتفة . 


ويعتير هذا البحث الأول من نوعه بين للدراساته العرئية والأجبية 


ل #68 سس 


( الى حد علم الباحثة ) الذى يتناول بالدراسة تأثير الحركات الفجائية عفى: 
الأيائة النسيولوجية والقدرات الحركية المرتبطة بأدائها . والباحئة باعتبارها 
أحدى المتخصصات فى هذا المجال ترجو أن تكون هذه الدراسة حافزا يدفع 
للفاحثين الى اجراء المزيد من الدراساته في مجال التعبير الابتكاري الحديث . 
هدف الدراسة : 


لت 

تأثير للحركات الفجائية على اللياقة الفسيولوجية والقى تحددت فى للسعة 
:الحيوية ‏ ض غط الهم الانقياضى والاتبسساظى - معدل التنيض 
والانتقاج . 

تأشرالحركات الفجائية على بعض القدرات الحركية المرتبطة بأداء هزه 


الحركات ( قوة عضلات البطن - قوة عضلات الرجلين - مرونة 
العيود الكقترى ) 7 


افروض البحث > 


ل برتامج الحركات الفجائية ‏ 5ادمممعاها/ة عيأوددعموط المقترح له 
تأثير ايجابى على اللياقة الفسيولوجية ممثلة فى السعة 'الحيوية س 


برنامج الحركات القجائية المقترح له تأثير ايجابى على القدرات الحركبة 
امرتبطة بالأداء ممثلة فى قوة عضشلت لليبطن - قدرهة عضلات 
الرجلين . مرونة العمود الفنقترى ٠‏ 

التراسات السابقة : 


لم تتمكن الباحثة من الحصول على ابحاث مشابهة لهذه الدمراسسة 
لا عربية ولا أجنبية . لذلك فقد استمانت ببعض الأبحاث للتى تناولت أقفر 
التدريب فى التعبم للحركى الابتكارى على للقدرات الحركية . 


| مخ هه 


أولا : الدراسات التى تناولت أثر الممارسة المنتظية للتدريب البدنى رب 
كفاءة الجهازين الدورى والتنفسى : 


نى دكراسة أجراها « استراند » ١55٠.‏ 510 أوضح 
فيها أن معدل امتصاص الاكس جين ينخفض مع تقدم السن فى النساء 
والرجال على السواء على حين أظيرت نتائج دراسة « كاسك 111516 
طعددةا أن ممارسة التشاطات الرياضية بمصورة مئتظمة مرتين 
أو ثلاث مرات أسيوعيا يمكن أن تمتئع هذا الانخفاض أو تقلله الى حد كبير .. 
وقد أوضحت الدراسة نفسها أن ممارسة التمرينات الايقاعية لفترات 
طويلة احدثت آثرا رائعا غى زيادة قيم الأكسجين الممتص وأن التحسن 
يتدر بحوالى 9؟ / ويتفق ذلك وماجاء فى دراسسبة « كارليرج » 131/١‏ 
ومعطاعق»ا من أن للفرد ينمى لياقته الفسيولوجية عن طريق التدريب 
اللحتى المنتظم..: وفى هزاسة آخرى اجريت على عدد من المزاغتين .وجد 
أن متوسط التحسن فى السعة الحيوية للمجموعة التجريبية والتى زاولت 
برنامج تمردنات منتظم لدة ؟. شهور بلع .719 سمة » كما خلصت فى دراسة 
أخرى أجريت على مجموعة من الطلبة الجامعيين ممن يمارسون نقساطات 
رياضية منتظمة خلال فترة دراستهم إلى أن متوسط السعة الحيوبة فد زاد 
عندهم 150 سلم؟ بينما أقرانهم ممن لايزاولون النشاطات الرياضية يصورة 
منتظمة زادته سعتهم الحيوية بمتوسط بلغ ١٠1؟‏ سم؟ . 


يزيد من السعة الحيوية ويرفع كفاءة الجهاز الدورى التنفسى ٠.‏ 


ثانا : الأبد'ث التى تناولت تأثر التعبمر ؟نحركى الابتكارى الحديث على 
بعض القدرات الحركية : 
قى دراسة تامت بها « كولين » 5م1١1‏ «هلام© لعوقة 
العلاقة بين كل من التعبير الحركى الابتكارى والشعبى وكرة السلة والسباحة 
وبين القدرة الحركية كان من بين نتائجها تفوق مجموعة التعبير الحركى 
الانتكارى على المجموعات الثلاث الاخرى يقروق دالة احصائيا فى قوة عضلات 
البطن ومرونة الفخذين والرشاقة والتوافق ٠‏ وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة 


سل اكلم لد 


جع للدراسة التى قامت بها « سوزانا » 155351 8 فى أن هناك 
علاقة ايحابية بين الأداء فى التعبير الحركى الابتكارى وبين القوة والتحمل . 


وفى محاولة لتحديد مدى تأثير برنامج للتعيير الحركى الابتكارى على 
عض الصفات البدنية وللقدرة الابتكارية قامت « دورثى »  131/.‏ 'إاغ001 
سدراسة كان من نتائجها أن البرتامسج المقترجح راد من تحسن الصقات اليدنية 
التى حددتها الباحثة وهى التوافق وقوة عضلات اليطن والرجلين والتوازن 
واارونة وكانت نسب التحسن متفاوتة وجاءت نتائج دراسة « دورثى » 
عتفقة ونتائج الدراسة التى قامت بها « نادية درويثس » 19/5 واسنتهدفت 
التعرف على تأثر التعبير الحركى الايتكارى. على تنمية يعض ! غات 
البدنية والسمات والتدرات الكخسخصية والتى أقادت نتائجها أن التعبير. 
الحركى الايتكارى له أثر ايجابى على قوة عضلات البطن والرجلين والتحمل 


والسرعة والقوة العضلية والقدرة .. 

وترى الباحثة أن هناك أتفاقا بين نتائج الدراسات على أن التعبير. 
الحركى الابتكارى له تأثير ايجابى على تثمية الكثير من للقدرات الحركية » 
ومن الملاحظ أن قوة عضلات البطن والمرونة والقدرة كانت هدفا فى هذه 
الدراسات مما يدل على أن البرامج التدريبية قد تضمنت الحركات التعبيرية 


أحراءات البحث : 
منهج البحث : 

استخدمت الباحثة المنهج التجريبى باعتباره أنسب المناهج لهذه الدراسة 
عينة البحث : 


تم اختيار ٠.‏ طالية بالطريقة العشوائية من بين ..؟ طالية من طاليات 
الفرقة الرابعة بكلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة فى العام !الجامعى 


4 / 6م وينسبة مئوية قدرها ."بر وقد تم استبعاذ الوافدات والمشتركات 


د الاكهم د 


التجريبية وعددها .7 طالبة والمجيومة للضابطة وعددها .؟ طالبة كة 
تم التكافق بين المجموعقين فى المتغيزاث * 
1 للسن الذى تراوح بين 6أر8؟ © 61ر7؟ .( سنة ] وباتخراف معيارى 11ر 
ب للطول الذى تراوح بين 5مر!؟! © لالارك! ( سم ) وباتحراف 
معيارئ معيارى .هر 
الوزن الذى تراوح بين 14رغه > ٠؟ر4؟‏ (كجم ) ويانحراف معيارى؟هر 
١‏ - اختبارات الثياقة الفسيولوهية : 
١‏ السعة الحيؤية ( أسيروميتر ).. 
؟ ‏ ضغط الدم الانقباضى والانبساطى ( جهاز قياس ضغط للدم ) . 


وامعانا فى الدقة فقد طبق أحد الاختبارات الحركية لقياس لتحيل 
للدورى التنفسى وهو اختبار التعب لكارلسون 651 منوللوء موذارود 
وذلك لقيكس معدل النبض والاتقاج .. صبحى حستين 15998 . 


؟ - أختبارات القدرات الحركية : 


٠‏ الجلوس من رقود ثنى الركبتين لقياس قوة عضلات البطن 
(عدد المرات ) . 


؟ ‏ الجلوسس الطويل فتحا مع ثنىالجذع أماما لقياس مرونة النعمود 
الفترى ( بالستتيمتر ) ٠‏ 


؟ ‏ الوثب العمودى لقياس قدرة للرجلين + بالسنتيمتر) . 
مرحلة التنفبيذ : 


تم تطبيق القياسات القبلية لأفراد المجموعتين التجريبية والخسابطة 
فى الاسبوع الاول من شهر أكتوبر 1١187‏ وقد تم للتكافق بين آأفزاد المجميوغتين 


داليم - 


تقى المتغيرات التسيولوجية المختارة والقدرات الحركية تيد الدراسنة جدوقل. 
تطبيق البرنامج التدريبى : 

استترق تطبيق البرنامج: التدريبى ااقترح للقترة من 8/رء 85/١‏ حتى 
3/9 بواقع ١6‏ وحدة تدريبية واحتوت الوحدة على أزبعة كروض. 
وقد تضمنت وحدة الدرسى للفقرات التالية : 


اتحزء الأول : احماء خاص باعداد الجسم وآجهزته الخطفة . 
أ مرحلة تعليم التكنيك الخاص بأداء الحركات القجائية القوية . 


ب - مرطلة الابتكار وذلك عن طريق اثارة الطالية يمثمر يتتناسفيه 
ونوعيّة الحركة المطلوبة ( وذلك عن طريق استخدام آدوات الايقاع المختلفة 
كالتامبورين والعفى التقصيرة والعزف على البيانو أو شرائط مسجلة ‏ 

(«عندناال!1 8804600) 2 حتى يمكن الطالية اخراج مابداخلها من انقفالات 
قى حدود تقدراتها وامكانياتها الطبيعية . ش ْ 
الحرزء الثالث :ا هو الجزء الختامئ ويتضمن حركات استرحاء وتهدئة عايمة . 
وقد راعت للباحثة أن تقوم المجموعة الضابطة بالتدريب على مواد التعبير 
المقررة ( باليه وابتكثوى وشعبى ) بعدد ساعات متساوية لعدد ساعات 
الونامج التدريبى ا لقترح للمجموعة التجريبية للتاكد من شات المتغير المستقل . 


تم تطبيق القياس البعدى على المجموعتين الضابطة والتجريبية فى 
الفترة من ١985/1/١‏ وحتى 1186/1/6 ٠‏ 


نت ات 


نتاقج اشفنحث . 


المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت ) ودلالتها الاحصائية 
لكل من المجموعة الضابطة والمجموعة للتجريبية فى القياس القبلى لاختبارات 


جدول رقم ( ١‏ ) 


اللياقة الفسيوئوجية والقدرات الحركية المختارة . 
معي ا ا 2 


المجموعة الضايطة 
المدغير أت م 3 
السعة الحيوية اراا ١.‏ ل//ار١11‏ 
ضقغط الدم الانبساطى ‏ 8م /ار4ة 
خسغط الدم الاتقباضى ار ١١‏ شرل 
الاتتساج كرما" ؟كار1ة1 
معدل النيض , 5آرلاه ا١كرؤه‏ 
قوة غضلات البطن' #اثكر؟؟ آرم 
لوة عضلات الرجلين ‏ ؟6ر.ا لالارة 
ابرلا 


مرونة العمود النترى .لارهه 


المجموعة الضابطة والجموعة للتجريبية . 


وبناء على ذلك ترى الباحثة أن أى فروق تظهر بعد ذلك بين المجموعتين 


وقد اتخذت الباحثة مستوى الدلالة عند ه.ر كما تم التقزيب للى رقمين 


المجموعة التجريبية 
م 3 
[ذكرة كن هرما 
0-2 لالار.. ١‏ 
كبر؟ة١١‏ همار؟١‏ 
؟قر/1١؟‏ ككر/ا؟ 
رولاه ا١ءأزكه‏ 
:آلآر١؟‏ كر/ا 
لكر ابره 
-كر1هم ار 


مشا ع# مم 


قيمة مستوى 

مت الدلائة 
كدر غير دال 
لكر غر دال 
“مر غم دال 
"ار غم دال 
لكر غم دال 
ذمر غير دال 
.ثر غير دال 
لالار غير دال 


جدول رقم(؟) 


المتوسط الحسايبى والاتحراف المعيارى وقيمة لت ) ودلالتها الاحصائية 
بالنسسية للقياس القيلى والبعدى للمجموعة الضايطة فى اختبارات اللياقة 


المتغيرات : ع م اه لد 


السبعة الحوية ‏ 5.راة9.3 لار.١؟ ‏ ل لر59# هر(95 للار1ا غيم دال 


ضقط الدم الاتبساطى رهما ل لارة ا مكرما .]ره ا ككر؟ دال 
ضغط الدمالانتيافى .كر؟.١‏ ال لار19 اللارلا.١‏ الارلم ‏ .مر اغير دال 
الاتتاج ذكر4١؟1‏ كاكراعة ‏ الرلاة؟" الاركلا كلارا غير دال 


معمكل النيض 5رثلاه اكراآه ‏ 5كر؟؟1م 2 الارلاة 6ار؟ | دال 
نوة عضلات البطن #كر8؟ ا1ارلم الامرة؟ ‏ #اار.1 كر[ لير داك 
تدرة الرجلين ‏ “«كر." ‏ الالار؟ ‏ كلرا”م ‏ الره “اهر شير دال 
مرونة العمود النترى .لارهه 2 النرلا ا دكرؤم 0 .مرلا ‏ وبر الى دال 


وجود فروق دالة احصائيا بين متوسطى للقيامس ين القبلى والبيعدى 
للمجموعة الضابطة فى ضضغط الدم الانيساطى ومعدل النبيضش لصالح 
التقياس اليعدى . 


الاتوجد فروق دالة احصائيا بين متوسطى القياسين القبلى وللبعدى 
الانتاج والقتدرات الحركي المختارة 5 


١‏ هك 


جدول رقم( ؟) 


المتوسط اقحسابتى والاندراك المعيارى وقيمة !ننه ) ودلالتها الاحسائية 
بالنسسبة للقياسين القبلى والمعدي. للمجموعة للتجريبية فى اختمساوات 
اللياقة الفسيولوجية واللقدرات للحوكية المختارة 


2 
القياس القيلى التهاسى اليعدى قيمة مستوئى: 
المتقيرات 7 ع ٠‏ ع تم الولائة 


السحة الحيوية .«لرلالا. ا .مرق1؟ .كرش.71 .كرلوا1 0 .را دلل 
ضغط الدم الانبساظى الو4" لالار٠٠ ‏ ١لرثال ‏ لمرلا لالارة فآله . 
ضنقط الحم الانتبافى «طبر؟5.٠ ‏ لمارا عكرائ!ا١ا ‏ مارلا اكر؟ "ذال ... 
حال: 


الاتتاج لالار17؟ ‏ اكر7؟ ‏ ؟ارلاهم؟ للالار551 | كمارة 
مكل النيض رملاه ‏ ١كرات ‏ 6ار9.ه ‏ آآرا" الرة كال 
قوم عضلات البطن آلار1؟ .قر/ة اكر؟» كرا كر دلل” ٠:‏ 
قدرة الوجلسين ؤكر.” ‏ الاأهره ‏ ؟آره؟ | 5كره ألرث هالم ٠‏ 


عرونة العيود آثمتقرى )2 ..كرهاهم لار3 .هر3؟ ار 5ر4 دل 


يتضح من الجدول السابق : 


وجود غروق دالة أحصائية بين متوسطى القياسين للقبلى والبعدى 
للمجموعة التجريبية فى جميع اختبارات اللياقة الفسيولوجية لصالح 
القياس اليدى . 


كما توجد قروق دالة احصائيا بين متوسطى القياسين القبلى والبعدى 


للمجموعة للتجريبية فى اختباراءته القدرات الحركية المختارة لسصسالح 
التياس البعدى ٠‏ 


الاسة اد 


حدول رقم /( ؟ ) 


المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت ) ودلالتها الاحصائية بالنسبة 
للقياس اليعدى لكل من المجموعة الضابطة والمجموعة للتجريبية 
واختبارات اللياقة الفسيولوجية والقدرات الحركية المختارة 


المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية ١‏ تقيمة مستوى 
المتغيرات م 3 7 ع ت الدلائة 
اسعة الحيوية 51757 .هرا7”9 .لارلم.ء.ا7 .5رلا؟؟ 5.ءره دال 


ضشقط الدم الانتنساطى .ارة؟ ثكر6© ٠ثر4لا‏ لم.ريا ذكر؟ دال 
ضقط الدم الثقياضى ..كرلا. 1‏ ملارله ‏ ا عكر[91 اخرلا 5آن؟ دال 


الاتتاج الار27؟ ‏ اكإلار6" ”75ارلالم؟ ‏ #اثر؟ةة ‏ 5كز؟»؟ دال 
جعكل الئيض اكر؟6ت «اثآر 58‏ 6إرارا.ء.ت اأرلة ‏ لؤآر" دال 
حوة عضلات الفظطن #خمر1"؟ ؟ار.1 ااآزغ؟ هار ذكر؟»" دال 
تدر ةالرجلين ه.ر!م؟ آآره كاره؟ ؟ثره /الار؟. دال 


عرونة العمود 'االفقرى . كر151ه .ورلا ٠.‏ عر55" 0 ككر؟ دال 


من للجدول السايق يلاحظ ما يلى : 


والائنتاج ومعدل النبض وضغط الدم الانئبساطى والاتقبافى . 


وهود فروق دالة احصائيا لصالح .المحموعة التحريبية فى اختبارات 
التدرات .الحركية المختارة . 
قفسم النتائّج ومناقشتها موأودرنؤو01 


 ةا“ثال‎ 


(!) نتائج اختبارات الآياقة الفسيولوجية لكل من المجموعة الضابطة والتجريبية 


يتضح من الجدول رقم ( ؟ ) وجود فروق دالة احصائيا بين متوسطى 
التقياسين للتبلى والبعدى للمجموعة الضايطة فى معدل النئيض والضغط 
الانيساطى لص_الح للقياس للبعدى وقد يرجع ذلك الى النشاطات الرياضية 
المتعددة التى تمارسها 'الطالبات ضمن مناهج الكلية التطبيقية يجائب عدد 
ساعات للتدريب الاضافى الذى قامت به المجموعة الضايطة على مادة التعبير 
للحركى بجوانبها الثلاثة ( باليه ‏ ابتكارى ‏ شسعبى ) والمساوية لعدد ساعات 
البرنامج المتترح الذى مارسته المجموعة التجريبية » مما أدى الى وجود هذه 
الدلالة الأحصائية بين متوسطى إلقياسين بالنسية للمجموعة الضابطة ٠‏ 


وبالرغي ين للدلاقة الامصيفية الشتغيط الذم ‏ الاتيتساتلى ومعدل للنبطن الا 
أن نتائج الجدول 'شارت الى عدم وجود فروق دالة احصائيا بين متوسطى 
القياسين القبلى واليعدى للمجموعة الضابطة فى السعة الحيوية وضسغط 
للدم الانتياضى ومعدل الانتاج » وهذا. يعنى أن اليرامج :التطبيقية وسساعات 
التدريب الاضافى لم تؤثر على هذه المتغيرات بالدرجة التى تثبت مدى التغير 
عغى هذه التياسات على حين أوضحت نتائج جدول رقم (”7 ) وجود نفروق دالة 
احصائيا بين متوسطى القياسين القبلى والبعدى للمجموعة التجريبية قى 
جميع اختبارات اللياقة للفسيولوجية وتعزى الباحثة ذلك الى ممارسة هذه 
المجموعة للبرنامج التدريبى المقترح للدركات الفجائية التى تتصف بالسرعة 
والقوة. 


ويموازنة متوسط الفروق بين للقياسين البعديين فى الجدول رقم ( ؟ ) 
لكل من المجموعة التحريبية والمجموعة 'الضابطة أظهرت قيمة (ات ) وجود 
غروق دالة احصائيا لالم المجموعة التجريبية فى اختبارات اللياتة 
للفسيولوجية واامثلة فى السعة الحيوية وضغط الدم الانيساطى والانقياضى 
ومعدل النبض والانتاج ٠‏ بمعنى أن هذه المجموعة حققت تحسنا كبيرا وملحوظا 
عن المجموعة الضابطة وهذا يعتى أن البرنامج التدريبى للحركات الفجصائية 
اللذى مارسته المجموعة التجريبية كان له أثر أيجابى فى رفع مستوى اللياقة 
النسيولوجية » هذا للى جانب ما اشارت اليه نتائج اختبار كارلسون من 
تحسن فى الانتاج ومعدل النبض مما يشير الى الآثر الايجابى للبرنامج على 
تأخر ظهور التعب ورفع كفاءة الجهاز الدورى التنفسى لدى طالبات المجموعة 


التحريبية . ويتفق ذلك وما حاء فى دراسة كل من « الفلدت » 1١565‏ « وبالك» 
ل #ول” ال وتو هابق الدراسات التى ا اتفئتت على أن التعيير 
العالى على لللياقة الفسيونوجية للفرد ©» وأن ممارسة القشاطاته الايقاعية 
بيصور ا للقي لور وا نايج 
المقترح له تأثير ايجابى على اللياتة النسيولوجية مبثظة فى السعة الحيوية -- 
ضغط الدم 5 


( ب ) نتائج اختبارات القدرات الحركية لكل من المجموعة الضابطة والتجريبية : 


أوضحت تتائج الجدول رقم ( ؟ ) عدم وجود فروق دالة احصائيا 
بين متوسطى القياسين القبلى والبعدى للمجموعة الضايطة يالنسية 
لاختبارات التدرات الحركية قيد 'الدراسة والممظلة فى قوة عضلات البطن 
وقدرة الرجلين ومرونة العمود الفترى على حين أوضحت نتائج الجدول 
رقم ( 7 ) وجود فروق دالة احصائيا بين متوسطى القياسين القبلى والبعدى 
للمجموعة التجريبية بالنسمة لاختبارات القدرات الحركية .. ويموازنة متوسط 
النروق بين القياس البعدى فى الجدول رقم ( 6 ) لكل من المجموعة للتجريبية 
والمجموعة الضابطة أخلهرت قيمة ( ت ) وجود فروق دالة احصائيا لصالح 
المجموعة التجريبية فى اختباراته القدرات الحركية قيد الدراسة وتعزى 
الباحثة ذلك الى أن طالبات هذه المجموعة قد مارسن برنامج الحركات الفجائية 
المتترح والذى اشتمل على نوعية خاصة من المهارات الحركية التى يرتبط 
أداؤها ارتباطا وثيقا بالتدرات الحركية قيد الدراسة مما أدى الى ظهور هذا 
التحسن الملحوظ . وتتفق نتائج هذ! الجزء من الدراسة ونتائج درامسة 
كل من « كولين » ١167‏ « وسوزانا » 113557 « ودورثى »© .1917 « ونادية 
درويشس » 1195 آلتى افادت بأن للتعبير الابتكارى الحديث أثر ايجابى على 
تنمية للكثير من القدرات الحركية من بينها قوة عضلات البطن ومرونة العمود 
للفترى وتدرة للرحلين . وان كانت هذه ا لم تتئاول مباشرة تأثبر 
الحركات الفجائية على هذه التدرات الا أن بر 2 التعبير الانتكارئى التذرحة 
فيها قد تضمنت الحركات الفجائية حيث أنها تعتدر منالحركات الأساسية 
للهامة فى هذا النوع من التعبير الحركى »© وتحقق نتائج هذا الجزء الغرض 
الثانى من للدراسة والقائل بأن : 


سدامة- 


برنامج الحركلت.إلفهائية اللقترح له تاشر آيجابي على تنمية القبدرات 
الحركية المرتبطة يأدائيا ممثلة فى قوة عمعضلاته اليملن ومرونة الميود 
#لفنقرى وقدرة للرجلين . 


للبرنامج للتدريبى للحركات الفجائية له تأثير ايجابى فى رفع مستوى 
لللياكة الفسيوئوجية الممثلة فى السعة الحيوية وضغط الدم الاتبساطى 
والانتياضى . 

تفوقت الجموعة التجريبية على المجموعة المنضيطة فى معدل النيض 
والانتاج مما يشوم الى أن للحركات للفجائية لها أثر أيجابى على تأخير ظهور 
التعب ٠.‏ 

اشارت نتائج البحث الى أن التدريب المنتظم للنشماطات الايقاعية له 

لثر ايجابى على لياقة الفرد للفسيولوجية ٠‏ 


أوضحت نتائج للدراسة أن قوة عضلات للبطن ومرونة للعمود الفكقرى 
وقدرة الرجلين من القدرات الحركية الإمرتبطة ارتباطا وثيقا بادا الحركات 
الفجائية ولذلك كان للتدريب على هذه الحركات كان له آثر ايجابى على تنمية 


يلك #لقدرات ٠.‏ 
توصى الياحثة بالعمل على زيادة الأبحاث فى مجال للتمبير الابتكارى 
لألحديث . 


توصى الباحثة بالاهتمام بالنشاطات ذات المائد للعالى على اللياقة 
الفسيولوجية وذلك بتوجيه الدرامبات وللبحوث للعلمية نحو دراسة 
النشاطات الرياضية الأكثر فاعلية وتاثيرا على أاجهزة للجسم الحيوية . 

تنمية روح الابتكار والابداع من خلال تدريس مادة التعبير الابتكترى 
للحديث واجراء البحوث فى هذا المجال . 

هس أبقاد البعثات أو المهيات العلمية للاطلاع على ما هو جديد نغى الدول 
التقدمة غى هذا الفن التربوى .. 


سداكاة هس 


المراجع لالعربية والأجنبية * 


» اجلال محمد ابراهيم ونادية محمد درويش : الرقص الابتكارى الحديث‎ ١ 
. 191/1 » الطبعة الثانية » دار الهنا‎ 


؟ - ترنديل عيد الغفور مدحت : قأثير القدريب بالأثقال فى التمرينات على تثمية 
اللباقة الددنية وكفاءة بعض الأجهزة الحيوية لدى طالبات كلية اكتربية 
الرياضية بالقاهرة » رسالة دكتوراه غير منشورة © ٠ 154٠‏ 


# س محمد صبحى حسنين ١‏ التقويم والقياس فى التربية اقبدنية » للجزء 
الآول > دار للفكر العربى » ٠ ١919/5‏ 


؟ ‏ نادية محمد درويش : تآثمر التعبير الابتكارى الحديث على سعض 
اقصفات البدنية والسمات والقدرات النفسسية » رسالة دكتوراه غير 
منشضورة )2 ١لأؤاأ ٠.‏ 


ه يوسف الشيخ » يس صادق : فسيولوجيا الرياضة والتدريب » نبع 
الغكر بالاسكندرية » 191519 . 


عتامطهاعايا مقطا نه عداععئ<ه أمعتكلاام ؟0 أععلقه عذ1ل : 8عؤزاةة ‏ 6 
306 وواعرعناة ذا كمع1151 أوعأتكلانام 01 #مللتتكهعمت أدعايصعه 3 ,أقتاكزة) 
. (1960) عانذاتأكما عتتعاطلم مومعاطكت 73-81 .مم وعععواة 


6 عمعممطصوماععء2 ععوونا لتعلمم آه «وتطكمه8هاع8 » : .]1 .5 الاعطوة8 .7 
37 .او/ا .5.0 .طأومع56 لدة ععنامم رمن اأتطنورةا؟ ععمداقط ,لرارازوم 
.192066 


13/1 ,ع10231 مرعل 10 أه كوه اأنطتامه© عبالأوالعطه : .! .© اأأعروع8 .8 
اما .© .8 وولزةزائطة ,ماهم مغ ولمأصصايا5 300 القطاعاود8 ,ععممل 
27-5 


امعتعرم طنادء!! 20 11635011114 05 امتادءأأمجقة : .© . مارجا .9 
1959 ال .لز ,5 زا لموبيواومع 1959 ,أأوا! عمعخمعر5 ممأوعرلع 


-ند5؟ بمتعدرمواع اإعنوا8 » : 8 رعوماعمة0 لمه .8 .6 ,ومتصصت .10 
.202-07 : 1963) 32 رعو مأمتلء5 مملأا ما كمأل 


-0© لدرج معورن ئايا مز ععمول مبععلمم 5و عام ه15 » : .2 .ا كلاء]اات .11 


5 16ع20 لع ززذأاطنمملا » وه أوعلاأومنا لمة كعفوعاله) امقمهءأهعيلع 
وتممكتلة) ممعطانه5 أه لزأوتعاادلا ,حممتاأطروووانا 


اباة ا 


06181 001منا للتترومهم ععورهل ومرعلواي8] أن ع1 » .1 .0 ,رؤمعاعول 
-100 ل16أكاأطناصوتا « بوتالطمة عباازمع0 فرع قعناىلرعاع روك أوعاعزناص 
1970 ,ذعودمهكا أه بززتورو نجنا ,01556810 105 


مهنلع2 اعم جر لرديرامه؟! برومأوتدترطط عاأءرولايا عتنولعط » م رومعطارق؟ 1‏ . 


217-11 هه .وناك قوعأناوومأل5680 كعذن 


ماله 75 « اعم عوايهدبلة أه لإومامته برطم ٠7,‏ بط رطءأباممرقكا 
1 رقتطمعلوالاط2 ك5وووت0 5علريج5 .8 للا 


+2605 01 غعرقع| 0غ مو5أععرع ع5 01 ممكارقمدرمك ىق ,للا .ع زعوقا 
-ع8 أمتمعض ممت .5لاطط .عووىق8 ,ل « ولامط اقممولة لمة عتأممسعط8 
.35-40 (1961) 15 .طقط 


دملألع 565 لاألالاعم ذ5واناعوتط أ0 بزهوامزأوبرطط » : .اه غه عمعلمأوداه5 
.1933 ,نملمم ا ,متطماعلدابزطء .00 و5بع500150 


2 


144 


515 


16 


فض رليك قط توصل 
للدكتورة أقبال كامل محمد 
أ .م . بكلية التربية الرياضية ‏ جابعة حلوان 
مقدمة ومشكلة البحث : 


تعتبر مادة مسايتات الميدان والمضمار من المواد الآساسية التى تدرس 
لطلبة وطالبات:كليات التربية الرياضية خلال الاربع الستوات الدراسية 
بالكلية . وتشستمل هذه المادة على ثلاثة فروع هى : مسابقات العدو والجرى 
والمثى بأنواعه وهى مسابقات تؤدى فى المضمار وللطريق وتحوى مسابقات 
العدو بأنواعه ‏ حجرى امسافات المتوسطة والطويلة س مسابقات 
المثقى ‏ الحواجز ‏ الموانع - للتتابعات » ومسابقات الوثب والتفز وتؤدى 
فى الميدان وتحوى : الوثب الطودل ‏ الوثب العالى ‏ الوثبة الثلائية -.. 
للقفز بالزائة » ومسابقات الرمى وتؤدى أيضا فى الميدان وتحوى ؛ «إلجلة ‏ 
للترص - الرمى - المطرقة © ( 1 © /9) . 


وتقوم الطالبات بالكلية بدراسة مسابقة أو اثنين من كل فرع فى كل 
سنئة دراسية ايتداء من الصف الآول وحتى الصف الثالث »© بينيا تكون 
الدراسة بالصف الرايع عبارة عن اعادة على ما تم تدريسه خلال الثلاث 
للسنوات السابقة بالكلية . فتقوم الطالبات فى الصف آلاول دراسة سباقات ١‏ 
« .6 »4 ..؟ متر دوأ للوثب الطويل ‏ دفع الجلة 6 » بينما يدرس الصقه 
للثانى « ..: م عدوا رمى الرمح - للوثب العالى ©» وقى الصف الثالث 
.يدرسى للطاليات « ..مم عدو! ب الحواجز ‏ قذف القرص © . 


البد) مناهج قسم العاب الميدان والمضمار بكلية للتربية للرياضية للبنات 
بالتاهرة . 


لاق ده 


وتنص كلية التربية الرياضية للينات بالقاهرة (؟) على أن يخصص لادة 
مسايقات الميدان والمضمار ثلاث سساعات أسبوعيا لكل صف دراسى »2 وأن 
للنهاية العظمى لدرجات هذه المادة ١6.‏ درجة يخصص .5 ,7 منها لأعماله 
السنة » .5 / لاختبارات نهاية العام تقسم بين النظرى وللعملى مناصفة 
ب لكل منهما وبذلك يكون تقسيم الدرجات لهذه المادة على أساس ٠‏ درجة 
لأعمال السنة يخصص منها ١١‏ درجة للنظرى » و 10 درجة للاختبار 
العملى . وهذا يعنى أن درجة الجزء النظرى تشكل ..؟ /ز من النهاية 
العظمى لدرجات هذه المادة ٠‏ 


وينقسم للجزء النظرى لمادة مسابقات الميدان والمضمار الى قسمين * 
تسم خاص بالبحث النظرى لهذه المادة ويشمل « تعريف المادة ومسايقاتها ‏ 
اهميتها ‏ أتسامها ‏ تاريخها ‏ الأسس اليكانيكية العامة للآداء - القواتنين 
العامة » » والجزء الآخر خاص بالنظرى التطبيتى ويشمل ١‏ الذواحى الفنية 
لاداء المسابقات المختلفة ‏ النواحى التعليمية والتدريبية ‏ النواحى القانونية 
الخاصة بكل مسابقة » . 


وقد لاحذلت الباحثة من خلال عملها بقسم العاب الميدان والمضمار أن 
النظرى والتطبيقى يدرسان معا خلال الثلاث الساعات المخصصة لهذه 
المادة وأنه لايخصص وقت لتدريس للجزء النظرى وآخر لتدريس الجسزء 
التطبيقى حيث تقوم القائمة بالتدريس بشرح النظرى خلال الأآداء العملى 
'( التطبيقى ) برغم أنه فى اعتقاد الباحثة يحتايج الى استعدادات خاصة 
قد لا تتواغر فى الملاعب ٠.‏ لذا فكرت الباحثة فى القيام بهذه الدراسة للوقوف 
على تأثر غصسل تدريسى الجزء النظرى عن 'التطبيقى على مستوى التحصيل 
لهدّه المادة » وذلك فى سيل التقدم بمستوى هذه المادة . 


وقد قامت الباحثة يباستعراض الدراسات التى تمت فى هذا المحال 
للاستفادة منها فى هذه الدراسة فوجد أن غالبيتها قد تناول أثر ممارسة 
النشاطات الرياضية أو يعضها على مستوى االتحصيل فى المواد النظرية 
بعلية مثل دراسة شيفر ‏ 578/665 ( ١١‏ ) » وعيد الرحمن حافظ 
اسماعيل (1 ) وكوثر محمود محمد رواش ( ه ) © وهارت بيديفا 
وآخرون 89 ) » وقد وضع بعضهم برامج خاصة للنكق_اطات للرياضيةطبقها 
على مجموعات تجريبية لاثبات هذه العلاقة » أما البعض الآخر فقد قامبقياس, 


-_- له 00 


مدى التحصيل لطلية يمارسون النشساطات الرياضية وآخرون لا يمارسونها 
ووازنوا ديهم ٠.‏ وأسفرت نتائج هده الدراسات جميعا عن التأئم الأيحابى 
امارسة النشاطات الرياضية على التحصيل النظرى لعينات البحوث . 


اما عزيزة عبد الرحمن ( : ) فقد قامت بدراسة للوقوف على العلاقة بين 
التخصيل النظرى واكهارة العملية فى الجمباز وقد قامت يوضع أخثبارات 
عملية ونظرية لعينة البحث المكونة من طالبات للصق الثانى والثالث والرابع 
بكلية التربية للرياضية للبنات بالقاهرة ثم اختبرت العلاقة بين هذه 
الاختبارات وأسفرت نتائج بحثها عن عدم ووجد علاقة بين درجات الاختبار 
النظرى والمهارى بالنسبة للهارات الأجهزة الأربعة للجمباز « العارضتان 
مختلفتا الارتفاع - عارضة التوازن - حصان القفز ‏ الأرضى » وذلك 
للصفوف الدراسية الثلائة ( ثانية ثالثة ‏ رابعة ) . 


مما تقدم يتضح أنه فى حدود ما آمكن التوصل اليه من دراسات ‏ 
لم تتناول آية دراسة تأثير فصل تدريس الجزء النظرى عن التطبيقى فى 
مادة مسابقات الميدان والمضمار على مستوى التحصيل للطالبات .. لذا 
فقد قامت للباحثة بهذه الدراسة آملا فى التوصل الى معرفة هذا إالتأثير بهدف 
اتباع الاسلوب الأفضل فى تدريس هذه المادة بما يؤدى الى التقدم 
بمستوى الطاليات . وقد اختارت الباحثة لحكراستها طالبات المصف 
الأول من كلية النربية الرياضية للبنات بالقاهرة حيث لم يسدق لغالبيتهن 
دراسة هذه المادة من قبل أو ممارستها . 
هدف البحث : 

يهدف هذا للبحث الى التعرف على تأثير فصل تدريس الجزء النظرى 
عن الجزء التطديقى على مستوى تحصيل الطالبات لمادة مسائقات الميدان 
واللضمار . وذلك يهدف التوصل الى الاسلوب الأفضل للتدريس حتى يمكن 
التقدم بمستوى الطالبات فى هذه المادة . 
فروض البحث : 


١‏ يؤثر فصل تدريسى الجزء التنظرى عن التطبيقى لمادة مسابقاته الميدان 
والمضمار تأثيرا ايجابيا على مستوى التحصيل لطالبات كلية التربية 
الرياضية للبنات بالقاهرة . 


سا ءا سه 


ف ا يوجد ارتباط طردى دال بين درجات للتحصيل: النظرى والتعملى لمادة 
مستابتات الميدان واأضمار لعينة البحث . 


أحراءات البحث : » 


أولا : ا : استخديت الباحئة المع اكمرنين ب قدا 


ثانيا : عينة البحث : 


١‏ سأتم اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية من بين طالبات الصف 
الآول بكلية التربية الرياضية للبنات بالتاهرة للعام للدراسى 1185 / 
*138 . وكان : الاختيار على ألسان الشعب حتى يمكن آداء التجرية 
داخل البرنامج الدراسى للكلية . وقد تم اختيار عدد ثمان شعب عشوائيا 
من مجموع شعب الصف الأول البالت. ١5‏ شعبة أى بواقع 6 / امن 
مجموع النحث . وقد بلع عدد الطالبات ؟؟١‏ طالبة .. 


الطالبات بالكلية وهى : السن ‏ الوزن الطول - نتائج اختبارات 
اللياكة المقاسة ضمن اختبارات التدرات بالكلية ) . 


؟ س قم تقسسيم العينة الى مجموعتين تجريبية وضابطة على إاساس 
التجانس بحيث تتكون كل مجموعة من أربع شعب . وقد بلغ عدد 
الطالبات بالنسبة للمجموعة التجريبية ؟5 طالبة » وللمجموعة 
الضابطة .5 طالبة ٠‏ وذلك لاختلاف عدد الطالبات بالشعب . 


والجدول التالى رقم ( ١‏ ) يوضح المعاملات الاحصائية الخاصة بتكائؤ 
المجموعتين . 


مدذالآءؤا ب 


جحدول رقم ( )١‏ . 


المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى المشترك (ع . م ) وقيمة إت) لآفراد 
عينة البحث فى المتغيرات التى تم للتجانس على أساسها 


التجريبية الضابطة ع.م قيمة(ت) الدلالة 


8 ل السن اكرق1 “#كرم1 ككر "8ار غير دال 
 *‏ ل للوزن مآر؟11 كثراذ االآر آلآر غم دال 
* الطول كر17"١1‏ كبر؟1١1‏ "لمر" لكر غم دال 
تت 


الصفات البدنية لر4؟ ذآراء 5 ؟أهره كءرآ1 غير دال 


من للجدول السابق يتضح ما يلى : 


لاتوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط المجموعتين التجريبية والضابطة 
مى المتغيرات المقاسة لاجراء التجانس بين المجموعتين على أساسها . 


ثالئا - المساعدون : أسستعانت 'الباحثة بمعيدتين من قسم العانه 
الميدانوالمضمار للمعاونة قى عمليات تدريس للجزء التطبيقى . 


رابعا : التطبيق العملى للتجربة : 


1 ل قامت الباحثة بمعاونة المساعدين يتدريس منهاج مسابقات ايدان 
والمضمار المقرر على الصف الأول ويحوى « ١٠٠1م‏ - ...5م -- 65 هخ 
٠م‏ تتايع ‏ الوثب الطويل ‏ دفع الجلة » وذلك للمجموعة التجريبية 
والضايطة » وتد تم ذلك خلال للساعات المقررة لهذه المادة أسيوعيا 
ضمن خطة الدراسة بالكلية وعلى مدار العام للدراسى 11485 // ١13487‏ 

تم التدريس للمجموعة التجريبية على أساس تخصيص الساعة الأولى 

من الثلاث للساعات المخصصة للمادة اسيوميا للشيرح النظرى » على 
أن يتم تدريس للجزء للتطبيقى ( العملى ) خلال الساعتين للباقيتين . 


د “امأ - 


كان التدريس بالنسبة للمجموعة الشابظة بالنسبة للجزء النظفرى 
والتطبيتى معا خلال الثلاث الساعات المخصصة للمادة اسبوعيا وذلك 
بأن يتم اأشرح النظرى 3كل جز ء إثناء تدريسته . 


ل روعى أن يكون القدريس بالنسية للمجموعتين التجزيئية والضانك_ة 
وفقا لنظام واحد منحيث ترتيب المسابقات حيث بدأت الباحثة يتعليم 
مسابقات العدو (..ام ‏ ..1م) ثم تتابع ؟ ا ...1م ) ثم الوثب 
الطويل » فسسياق دفع الجلة .. كما راعت أن يكون اأسلوب وطريقة 
التدريس واحدة للمجموعتين سواء فى الشرح للنظرى ام التطبيق وكذا 
وقت التدريس والقائيين به وذلك حتى يكون التغير الذى قد يحدث 
راجعا الى الفصل بين الجزئين ٠‏ 

ه ‏ قامت الباحثة بمتابعة الاختبارات العلمية فى نهاية العام الدراسى حيث 
تش كل ثلاث لجان من أاعضاء هيئة تدريس القسم لاختبار الطالبات 
غى سياق ( ٠١١١م‏ الوثب الطويل ‏ دقع الجلة ) . ثم قامت الباحثة 
بترجمة الأرقام الخام الى للدرجات المعيارية المقابلة لها وفقا للجداول 
اللموضوعة لذلك » واضافة درجة الآداء المهارى التى وضعتها اللجان 
للمسابقات ااختلفة » كبا قامت الباحثة بوضع أسئلة الاختبار النظرى 
والتصحيح وذلك لجميع طاليات الصف الاول متضمنة المجموعة التجريبية 
والضابطة ٠.‏ 


0 الفكات التالية فو لصوت التجريبية وللضاباة م 
التجربة . 


سيترى انرق ؛ أم عام د 1 2 


1 !0-1 خية 
« 


إبي) الطالبات اللاتئ كان لهن آرقام عالية جدا او منخفضة جدا عند 
إجراء التجانس أو عند اجراء الاختبارات الثهائية غى آخر العام . 


اذ 18# ممه 


د ) الطاليسات الوافدات . 
( د ) للطالبات الراسبات والباقيات للاعادة . 


عددها 4ه ها )6 طالبة » ومن يه 6 طالبات ا عقده 
طالئة . 3 


عرض النتائج ومناقشتها : 


تعرض الباحثة هيما يلى النقائج التى تم التوصل اليها بالنسية للمجموعة 
التجريبية والضابطة ب وتنوه الباحثة هنا بأن النهاية العظمى للدرجة 
بالنسبة للاختبار العملى ه؟ درجة » والاختبار النظرى 60 درجة .. 


جدول رقم ( ؟١)‏ 


المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وتيمة ( ته ) لدرجات الامتحان 
العملى للمجموعتين التجريبية والضابطة 


5 5 : توسشط الانحراف قر‎ ١ 
الحسابى المعيارى المتوسطين‎ 


التحريبية كرلخم؟ كر 
مر> ارده دال عئد مستوى١1.ر‏ 


الضابطة_ آرعا | هرك 


درجة © وكان الفرق بين 0 احصائيا فنذ يتدوع وا 
الحموعة للتجريبية 3 


لد ©6هؤ ند 


المتوسط للحسابى والانحراف المعيارى وقيبة (ت) .لدرجات الامتحجان 
النظرى للمجموعتين التجريبية واالضابطة 


المجموعة لما المعيارى المتى 97 قيمة (ت) لاط 


التجريبيية ‏ لرال ‏ هرا 


دال عنه. 


كآرم كمر ٠‏ 
8 3 ومستوى :١3.ءن‏ 


الفمابطة ٠‏ كر ارك 


من الجدول السابق يتضح ما يلى : 
ارتفع متوسط آداء المجموعة التجريبية عن الضابطة بفارق قدره ارم درجة 
جدول رقم ( ؟ ) 


معامل الارتباط بين درجات النظرى والعملى للمجموعتين 
التجريبية والضنابطة 


المجموعة معامل الارتباط مستوىالدلالة ' 
التجرييية #ككن 0 .دال عتد سبتوى: ار 


الضابطة ؟امر دال عند مستوى ١.ر‏ 


من للجدول السابق يتضح ما يلى : . ج: 
يموحد أرتماط طردى دالا أحصائيا علد مستوى ١‏ مر بين درجات الغهاز 
العملى والنظرى بالنسبة للمجموهة للتجريبية والضابطة . 8 


دانم ده 


ل ؛ 8 ) ينضح وجود فروق دألة احصائيا بين درجات 
الاختبارات العملية والنظرية بين المجموعتين التجزيبية والضسابطة 
لصالح المجموعة التجريبية .. هذا يدل على أن فضلَ تدريس لأجزء 
. النظرى على التطبيقى وتخصيص وقت لكل منهما يفيد للطالبات ويحسن 
من مستوى تحصيلهن فى هذه المادة . 


وترى الباحثة أن السبب فى ذلك قد يرجع الى ادماج الجزء النظرى 
مع التطبيقى أثناء التدريس بالملاعب قد يتيح الفرصة لاعطاء الجزء للنظرى 
حقه من الشرح والتوضيح وبخاصة وأن هناك الكثير من الآأسس النظرية 
التى تحتويها مسايقات الميدان والمضمار والتى تحتاج الى شرح خاص يحتاج 
الى للسبورة والصور والافلام لتوضيحها مما قد لا يتيسر آثناء الأداء العملى 
بالملاعب نظرا لامكانيات المكان والوتت . كما أن تدريس الجزء التطبيقى قد 
يطغى على للجزء للنظرى قلا يعطى القائم بالتدريس للجزء حقه حيث يكون 
التركيز الأكبر على للجزء التطبيقى نتيجة لطبيعة العمل بالملاعب الذى يتسم 
بالحركة . أو قد يرجع السبب أيضا الى أن المدرسة بالكلية تكون غالبا فى 
فصل للشتاء وللجو بارد فتحتاج الطاليات الى الحركة المستمرة فلا يترك للجزء 
للنظرى وقته الكافى . هذا الى جائب ما قد يشتت فكر الطالب بين الاستئياط 
للشرح النظرى والأداء الحركى . 


وهذا! د يحتق صدة للغرض الأول الذى وضعته الياحثة لهذه الدراسة 
والذى ينص على : « يؤثر قصل تدريس الجزء النظرى عن التطبيش 
كلية التربية للرياضية للبنات بالقاهرة » . 


؟ - من للجدول رقم ( ؟ ) يتضح وجود علاقة طردية ايجابية دالة احصائيا 
عند مستوى 1.ر بين درجات الجزء النظرى وللجزء التطبيقى سواء 
بالنسبة للمجموعة التجرييية أم للمجموعة الضابط . وترى الباحفشة 

أن هذا قد يرجع الى أن تدريس الجزء النظرى يؤدى آلى فهم الأسس 
للعلمية التى تبنى عليها المسابتات سواء كانت غنية أم ميكانيكية آم 
قانونية .. حيث يؤدى الشرح النظلرى احتويات وأجزاء المادة والأسمءى 


ب »ل اسه 


التى يبنى عليها كل جزء والاأسلوب الأمثل لأدائه الى تفهم دقائقه 
والتعرف على النقاط الأساسية التى تخدم الاداء القملى ويذًا يكون 
الآداء العملى تطبيقا كا تمت دراسته بالجزء النظرى فيأقى فى صورة 
أضل .. ٠‏ 


وتختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة عزيزة عبد الرحمن 9 ؟ ) 
والتى أسفرت نتائجها عن عدم وجود علاقة بين التحصيل النظارى وللعملى 
لمادة الجمباز . وترى الباحثة أن التفسير الذى ذكرته الباحثة ‏ عزيزة 
عبد الرحمن ‏ قى بحتها لهذه الظاهرة غير مقبول حيث أنها ترى أن الجزء 
النظرى يعتمد على الذاكرة والقدرة على الاجابة ©» وأن هذا يختلقف عن 
اللياقة البدنية وخفة الحركة والمهارة فى استخدام الأجهزة ( ؟ 1١١ ١‏ ). 
بينما ترى الباحثة أن للجزء النظرى مرتبط بالجزء التطبيقى حيث يتم التطبيق 
العملى وفقا لما تم استيعابه وفهمه من الأسسن الننية النظرية لآداء المهارة 
المتملتة . 


وتتفق نتائج هذه للدراسة ‏ والتحفظ بالنسبة لثعينات والأهداف ل 
مع نتائج دراسات كل من شيفر ‏ 588686 ( 1٠.‏ ) وكوثر محموث محمد 
رواش ه ) » وهارت وآخرون 1185 وعبد الرحمن حافظ اسماعيل 
(1) فى أنه يوجد علاقة ايجابية بين ممارسة النشاطات الرياضية وللتحصيل 
النتلرى . ش 

ويحقق هذا صحة الفرض الثانى الذى وضعته الباحثة لهذه الدراسة 

« يوجد ارتباط طردى بين التحصيل النظر والعملى لمادة مسابقانته الميدان 

الاستتنتاجات : 

نستنتج من هذه الدراسة ما يلى : 

١‏ يعتبر فصل تدريسن الجزء النظرى عن الجزء للتطبيقى فى مادة مسايقات 
الميدان والمضمار أفضل من حيث التأثير على مستوى تحضيل للطالبات 
فى هذه المادة » فقد كان الفرق بين درجات المجموعتين التجريبية 


لهأ - 


والضايطة بالنسية للامتحان للعملى رلا درجة ؛ وبالتسية 
لاختبار النظرى ؟ارلم درجة . وهو فرق دال احصائيا عند «ممستوى 
١.ر‏ لصالح المجموعة التجريبية 3 

؟ - توجد علاقة ايجابية بين درجات الاختبار العملى والنظرى أى أن دراسة 
الأسسنى النظرية للمهارة العملية يؤدى الى التقدم بمستوى آدائها ٠‏ 
غى ضوء ما أسفرت عنه نتائج هذه الدراسة » وما ظهر أثناءاجراءاتها 6 


١‏ - فصل تدريس الجزء النظرى عن التطبيقى فى مادة مسابتات الميدان 
والمضمار لطالبات كلية للتربية الرياضية للبنات بالقاهرة حيث إسفرت 
نتائج الدراسة عن التآثير الايجابى للفصل .. 

؟ س حيث أن نتائيج هذه الدراسة أسفرت عن انخفاض مستوى درجات 
الطاليات سواء فى الاختبارات العملية آم النظرية ( انظر جداول رقم 
؟ » ” ) لذا توصى الباحثة باجراء دراسة للوقوف على أسسياب 
هذا الاتخفاض . 


9؟ ل توصى الباحثة باجراء دراسات أخرى مشابهة لهذه الدراسة على المواد 
الدراسية المادرجة ضمن برنامج الدراسة بالكلية وذلك فى سيبيل 
التتدم يمستوى الطاليات ٠‏ 


؟ ‏ نظرا لآن للباحثة قد لاحظت إن القسم الذى يضم مسانبقات الميدان 
والمضمار بالكلية يطلق عليه أسم « ألعاب الميدان والمضمار » ونظرا لآن 
محتويات هذه المادة ليست ألعابا وانها هى مسابقات تجرى فيها منافسات: 
على هيثئة مسائقات بين الافراد أو الفرق - كما فى فريق التتايع ‏ 
لذا تومى الباحثة بتغيير اسم القسم الى قسم « مسابقات الميدان 
والمضمار » , 


9و1 ع 


المراجمع : 
١‏ القانون اتدولى لألعاب القوى للهواة » مطابع كوتكور ديفيرا ل مصر » 


(د.دث ). 


؟ - دليل كلية التربية الرياضية لقبنات باتقاهرة ‏ جامعة حلوان ٠ 1١195‏ 


اع سم عد جلال ومحمد حسن علاوى : علم النفس التربوى الريافى » دار 
المعارف يمصر للطبعة الثالثة ؟/191 . 


عزيزة عبد الرحمن عبد القادر : العلاقة بين التحصيل النظرى والمهارة 
الميلية فى الجمباز ( لطالبات التربية الرياضية ) » رسالة ماجستير 
غير منشورة - المعهد العالى للتربية الرياضية للبنات بالقاهرة ‏ 11171 

هع كوثر محمود محمد رواثى : العلاقة بين التوافق العمضكى العصيبى 
والتحصيل الدراسى النظرى » رسالة ماجستير غير منشورة © كلية 
التربية الرياضية للبنات بالجزيرة © 1517 - 


 اهطيطخت يحيى هندام وجاير عبد الحميد : المناهج  آساسها ب‎ ١ 
. ١9الا ققويمها » القاهرة دار النهضة العربية‎ 


المر أجمع الأحندية : 
ممه كني 206 كع أمالةتتدلص؟ للونط ليه كاع12 : .للا ركععموط .7 


.3 رذاأناجا أصمك ,معحوه0 للا 


لصة عمعصة امعتدرطط معويياه8 متنطوده5داع85 : .0 ماعولة روط .7 
,35 لأا جرعمتزهم بلإارعارون 0 طعروعدهة8- ,جوعععن5 وامعنوع8م 
.443-45 .مم 1964 اك ,3 .ملة 


اممتامعنق5 أمءتعزرطاط ,لعجائيدن02 أأعينا آه أعه7اء ه11 : ١1.‏ .ىق ,اأتقده١‏ .9 
,2 1 مةعوعسلع أموأوبزرطم م10 اعرقودع8 رمع ممحصسوعةط أقناعه1لع1 04 
.31-38 .مم ,1967 وول 


أل 116 سم 


0 28601105 250101 لالل0ع111 اللا تقمظهممع5 ع0 8م22 عل 
1١1 176‏ 1لأعالااء ناعالاعم 02 اعلا ١‏ ع1 
5 تناع طاعام ملقم 


كتية أطوء2 11 


عاكقط علا أ0 عمه 025106160 ذأ أععءرزطنه (. 0م .1) لل13 مدق عاعق 1 
-تعنالط أمعزطتزراط ©18 0 5امع0 ناد ع3 أطونا0] 66 12 عيله3 غ112 عاعوزطنو 
-قءأاأممة أهم98م 350 أهع ممع !0 أدلومون .© نوق .1 .كعوولاه رولا 
:10001 8:6 115هم ملا 186 ,1881 لمعمع021م3 ععطعرقودع, عط .كاروم عيانة 
505 096121111112110 001آ]اللا رعالامط عع150 لع(الاوعء عط ومعنل اعطغع109 
:65 :2589 186 ,مموقع: 5لطع عع ععهم طمقع ع0 5وامط عط 
2110م 100 لممفطة ومأأهمهمهة5 و0 أععلقع معطا برللامعل1 10 لإلويعك عالط 
-ناا5 ك5هعوع1أ0) صهأقعناقط أوعزوباطة عط1 مه أمعممعلاعءزطعج و اعبياعا| عط مه 
061115 


زا 1126 


أعع اه 0510م 5ط .ا لمق .! مأ ععمعهم كروما بوممعط ومناه همء5 .1 
أوءأدوباطط قاع 26 كأدعل زد عدخ 10 أمممعباعااعةج أ0 إعباع| عا مه 
00 ومتأوهعنل8 


قت أقء امعط ع8 رععشتخحعط مم 2هاع02© ودألضممععرمء ذز مرع1 1 .2 
-5810 56[92160 ع1 105 قتمولاع ."أ 300 .1 مآ كتممممعلاعاطعة امعاحتعهم 
.عام 


1116 5 


اقم أقعائعوام عط لوم6؟ ععهم أقء المع عطا وماطاع3ع12 وماعمتيدمع5 1.١‏ 
©0516 8 8606 85 بعلالزاعع]61 7016 5ز كامعلات .ا 800 .1] 118 مأ 
.51006065 انأو عدا 105 أمعمعناعااءة 5ه أعناعا عط1ا مه أعع لاع 


5 عرزمه5 ع8 لموعأتاعط ررمأأواع,رمكء ووألمممدعررمت ه 15 11/6 .2 
-122 ,1131 263205 أقط1 .15و22 أقعاغمءة2م 118 2020 اأمعأشمعط1 عط 1ه 


5 5اعءزطناد أقعناع5:م ع1 عه؟ و5عمامأعماءم امعتامع18 عط وملطء 
.116 أ0 58287 10 


200000101115 


25 وقاطعدع1 8809 22مع5 ,1ه كهلط ارمأ هل عم لرمعع ولهم مطل 
أكلار 3 ذأ قأامويع .] 300 .1 د أقعلعهام ع1 جرمع] مهم أوء رمع 


- 1١١1١ 


بعفز تخي تا تحضية للطالمانالسهؤ قا ويلتعون” 
فى مادة اقسلاح أطائبات كلية التربية الرياضية بالقاهرة 


للدكتورة محاسن السيد عامر 
كلية التربية الرياضية ‏ جابعة حلوان 


مشكلة البحث وأهميته : 


تعتبر التربية الرياضية فى مفهومها الحديث ‏ عملية تربية شاملة متكاملة 
للفرد ككل من جميع النواحى الجسمانية والنفسية والاجتماعية والبعقلية » حيث. 
تؤثر كل ناحية فى الأخرى وتتأثر بها . وقد لاقت العملية التعليمية بعامة > 
وبالنسبة لمجال التربية الرياضية بخاصة فى العصر 'الحديث اهتماما كبير ا 
من حيث وسائل التقدم بها للوص ول الى التفوق »© وتقليل المعوقات التى 
قد تقايلها » والتى ستعوق تقدمها » ولقد أجريت أبحاث متعددة لتحديد 
العوامل المؤثرة فى 'التحصيل على مختلف مستوياته © وركزت يعض هذه 
الدراس ات على قياس التدرة العقلية العامة للفرد واتجاهاته وميوله 
واستعداداته على اعتبار أن القرد هو المسسئول عن المستوى التحصسيلى 
الذى يصل اليه » بينيا ركزت دراسات أخرى على الظروق المحيطةبالعملية 
التعليمية من أدوات وامكانات مادية وبشرية للتعرف على اكثر هذه للعوامل 
تأثيرا فى المستوى التحصيلى للفرد © ويرى الخبراء أن هذين الاتجاهين 
مرتبطين بالعملية التعليمية ويكيل كل منهما الاخر ( 5 ) . 

ولقد توصالت الباحثة الى بعض الأبحاث التى أجريت فى مجال 
التربية للرياضبة والتى تتصل بالفرد وقدراته » والعوايل المؤثرة على 
شضخصيته »© والتى يمكن الاستفادة منها فى مثل هذه الدراسة © وستقوم 
الباحثة بعرض «اخص لها فيما يلى : 


فراسسة قامت يه سهام عبد الله (» ) ؟نباةا لمعض السسماته 


ب 118 سس 


الشخصية للتى تتصل بالتحصيل الحركى لطالبات كليات التربية الرياضية 
وقد أسفرت النتائج على وجود فروق دالة احصائية لصالح المتفوتات 
فى التحصيل الحركى فى سسماته « الانجاز ‏ السيطرة - التحمل »© 
ولصالح غير المتفوقات فى « سسمة العطف ©» . 


دراسة قام بها محمد مسعد فرغلى ( /1) 1919/1 على المتفوقين رياضيا 
لمعرفة بعض سماتهم القسخصية وقام بقياس القدرة العتلية العامة 
الانيساطية _السيطرة ‏ المسئولية والدجماطيقية » وأسفرت نتائج 
الدراسة عن أن المتفؤقين فى النشاطات الرياضية بعامة يتسمون بدرجة 
لكبر عن خير الممارسسين . 


درامة قام بها محرى عبد الجليل ( ١٠.‏ ) 19796 لايجاد العلاقة 
بين التحصيل الحركى والتحصيل الأكاديمى وللتحصيل العام © وبين الذكاء 
لطلبة وطالبات كلية التربية الرياضية وقد أسفرت النتائج عن عدم وجود 
ارتباط بين الذكاء والتحصيل يعامة ( الحركى الأكاديمى ‏ العام ) لأقرالا 


دراسسة قام بها بورتون 8101105 )1١(‏ 1195 لايجاد العلاقة 
بين السمات الشخصية والقدرة الحركية وأصيحت النتائج أن هناك 
فروقا دالة آحصائيا لصالح المتفوتين فى القدرة الحركية فى السمات التالية : 

« السيطرة ‏ - للقدرة على التوصل لكانة عالية - الاجتماعية ‏ 
الحضور الاجتماعى تقليل الذات ‏ الشعور بالسعادة ‏ التسامح ا 
التحصيل عن طريق الموافقة ‏ التحصيل عن طريق الاستقلال »© . 


مينما كانت الفروق الدالة أاحصائيا لصالح مجموعة المتأخرين فى متغيرين 
هما « التطبدق الاجتماعى ‏ الانئوثة » .. 


دراسسة قامت بها ماجدة أسماعيل ( 1 ) 1519/1 للتعرف على العلاقة 
بين بعض متغيرات الشخصية والتحصيل الحركى فى مجموعة التمربتات 
الطاليات كلية التربية الرياضية » وقد أسفرت عن أن هناك فروتا دالة 
#حصائيا لصالح المتفوتات فى متغيرات الشخصية والشسخصية البتكرة 
والذكاء ٠‏ ْ 


تناولت الصمتة فين ممارسة بعضشس التشاطات الحركية وشخصية المماأرسين 6 
قايت الباحثة بهذه الدراسة لهذا الغرض . 


لشسخصية الطالبات لكشف التباين بين المتفوقات وغير المتفوقات غى 

جوائب الشخصية المخطفة للوصول لا تتميز به شمخصية الطالبات المتفوتات 

السلاح ومعالجة ما قد توأجهه من قصور فيها . 

أه دإف البحث : 

1 للتعرف على الغفروق فى مستوى الذكاء بين المتفوقات وغلم 

المتفوقات فى مادة السلاح لطاليات كلية التربية الرياضرة للبنات بالقاهرة ء 
؟ ‏ التعرف على الفروق فى بعض سمات الشخصية بين ااتفوتاك 

وغير المتفوتات فى مادة السلاح لطالبات كلية التربية الرياضية للبنات 

بالقاهرة . 

فروض البحث : 

١‏ توحد فروق دالة احصائيا بين الطاليات المتفوقات وغر المتفوتات فى 
مادة السلاح من طالبات كلية التربية الرياضية بالقاهرة غى متغير. 
الذكاء لصالح الطالبات المتفوقات . ش 
فى رياضة السلاح لطالبات كلية التربية الرياضية . 

خطة البحث : 


منهنج البحث : 


لهذه الدرالسة . 


لب 114 - 


أنوات اشفحعث : 


استخدمت الباحثة الأدوات التالية : 

ل سسئتيمتر لقياس الطول . 

ميزان طبى لتياس الوزن ٠‏ 

مقياس كاتل للذكاء ( المقياس الثاتى ) وقد سبق تطبيقه فى البيئة 
المصرية على مستوى السن نفسه والجنس ذاته وكان معايل الصدق 
؟اهر. 6 ومعامل الشات كلير. (ه8).. 

قياس عوامل القخسخصية للراشدين ( كائل ) ولقد سبق تطبيقه 
على البيئة المصرية وتراوح معامل صدقه بين ( “الآر. ‏ 3كرء ) ومعسامل 
الضشات بين ("مر. ‏ كخلر. ) . (؟١أ١).‏ 
عبنة البحث : 

اشتملت عينة البحث على ( 1١‏ طالبة ) يمثلن المتفوقات وغير المتفوقات 
بنسية 6ر !ا /ز من مجتمع الصف الثانى البالغ عددهن .؟؟ طالية للعام 
الدراسى ؟1348-- 19858 وقد قسمت الى ( 51 طالبة متفوقة ) » ( ه©؟ طالبة 
غير متفوقة ) فى مادة السلاح © يمثلن الربيع الأعلى » والربيع الأدنى 
'تلطالمات . 

وقد قامت الياحثة باستبعاد الطالبات الراسيات والباتيات للاعادة : 
واجراء المعالجات الاحصائية الخاصة بتكانؤق المجموعتين بالنسية لبعضصس 
التغيرات وهى : 

( الطول : الوزن والسن ) والتى قد يكون لها تأثير على نتائج الدراسة . 


حجدول رقدز ١‏ ) 
دلالة الفروق فى الوزن والطول والسن بين المتفوقات وغير المتفوقات 
المتفوتات غم المتفوقات اختار أت (ت) 
١لمتفء.‏ أيت ام ع 5 مم ع لصالح 
الوزن اكرمه :5 أرا ذأركه كذره 1 ؟آنر - 


اطول كآر."( ‏ 66ر4 اكز 1 يعر ؟لار 5 
لأسن الار. " كءرآا أ.ءر١ا؟"‏ 5ر1 لمارا م 


ب ©]آ١ا‏ د 


يتضح من جدول رقم ( ١‏ ) عدم وجود مروق بين الطالبات المتفوقات وغبر 
المتفوقات فى الوزن » الطول والسسن . 
أليوم الثائى : تطبيق اختبار عوامل الشخصية الراشدين 
لليوم الأول 3 تطبيق اختبار الذكاء . 
البحث على مدى يومين كالاتى : 


وقد أسفرت نتائج التجرية الاستطلاعية عن تفهم الطالبات لتعليميسات 
الاختبار والوقوف على الوقت اللازم للتطبيق .. 


تطبيق التجربة : 


تم تطبيق مقياس للذكاء على أفراد العينة فى صورة جماعية مع وجود 
مسافة بيئهن آثثاء اجراء الاختبار © وقد روعى أعطاء كل طالية كراسة 
أسئلة خاصة بها حتى لا تستعين يزميلتها » وقد استغرق الجزء !لآول من 
الاختبار هر؟١‏ دقيقة ©» وكذا للجزء الثانى دون اعطاء فترة راحة بينهما . 


تم تطبيق اختبار عوايل الشسخصية للراشدين فى اليوم الثانى 
للطاليات كمجموعات » واستغرق تطبدقه من 65 5: ." دقيتة . 


#لساعدون : 


استماتت الباحثة فى تطبيق الاختبارات بعدد ” زميلات ممن لهن خيرة 
غى هعذ! اللجال . 


-. 111١ 


نتائج البحث * 


جدول رقم ( " ) 


المتوسط للحسابى » الانحراف المعيارى » وقيبة ت للذكاء للمتفوقات وغيمر 
+لتفوقات غى مادة السلاح 


+لتفوقات غيم المتفوقات ‏ اختبار تت مستوى الدلالة لصالح 
م" اع مر 20 


(لارة5" لالآرة ا.رامة كر" لماره١|‏ آأءر المتفوقات 


يتضح من الجدول السابق مايلى * 

هناك فروق دالة احصائية عند مستوى ١‏ .ر بين الطاليات المتفوقات 
والطالبات غير المتفوقات هى متغير 'الذكاء حيث بلغت تقيمة ت 8١ر١اه‏ لصالح 
المتنوقات وترى الباحثة أن متغير الذكاء من حيث أنه قدرة عقلية عاهة يشكل 
مكانة هامة للنجاح والتفوق فى معظم النشاطات الرياضية فالغرد الذكى افضل 
من غيره على سرعة التصرف فى المواتف االمتغيرة وسرعة الادراك وللتبصر 
بنتائج الاداء الذى يقوم به (1 ) ٠.‏ 

ورياضة السلاح تحتاج الى ذكاء لامكانية تئفيذ الخطط الهجومية والدفاعية . 
الخاصة بها » ومخادعة الخصم لتفادى آلساته وتحقيق أكبر قدر من لاللمسات 


وتتفق نتائج هذه الدراسة ونتائج دراسة كل من بورتن ( ١ ١١‏ ؛ وماجدة 
اسماعيل ( 1 ) حيث أظهرت نتائج هذه الدراسات وجود فروق دالة احصائيا 
الصالح المتفوقين فى التحصيل للحركى بالنسبة للكناية العتلية . 

ومن ناحية أخرى تخطلق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة محيى 
عبد لاجليل ( ٠١‏ ) التى أظهرت ضعف العلاقة بين الذكاء والتفوق الحركى . 

وهذا يحقق الفرض الأول الذى ينص على : 

« توجد فروق دالة احصائيا بين الطاليا تالمتفوقات وغر المتفوقات فى 
مادة السلاح من طالبات كلية التربية الرياضية بالقاهرة فى متغير الذكاء 
“لصالح الطالبات المتفوقات » . 


لالاا! سه 


ل 8[]!. ب 


جدول رقم (؟) 
المتوسط الحسابى » الانحرآف المعيارى »© وقيمة'ت للطالبات المتفوقات وغر االلمتفوقات فى سمات الشخصية 


سات الفسخصية المتفوتات غير المتفوتات اختبار ‏ مستوى لصالح 
الدرجة المنخفضة الدرجة العالية 11م 3 : 3 تِ الدلالة 
منعزل 0 اجتماعى مكرك #لارا ‏ اكثرة ككر1 الساص ‏ الا الس 
الضعفك العقلىي الذكاء كيرة 5مر! ككرة ‏ كر 5كرء١‏ ا.ر المتفوقات 
عدم الاتزان الانفعالى الثبات الانفعائى اأرلا لاآر١ ‏ 5درلا "مره ؟ءرُم كار المتفوقات 
الخضوع حب المنافئسة | 5كرده 8كرا كدر كارا -4ع.ر؟ | ٠آءر)‏ غير المتفوقات 
عابس مبتهج آكر1 كلر5 0 4كرلم 5ر1 الكّهرلا ٠اء.ر‏ غير المتنموقات 
غير مثاير مثابر ؟؟رل/ا هارا ؟ار/ا آوؤر داورأ ا -_- 
الاجمار' الاقدام ثلارم مكرا ‏ وار المر ‏ ؟6هر 1‏ ١.ر)‏ المتفوقات 
صلب حايد أحسباس مره *كرا ‏ كرا 6لير دكر؟ 2 آاءر ‏ غير المتفوقات 
الاطمئنان الذمك ؟همره ثرا لاخرلا. الار لؤكرة؟١ا‏ آأهر) غير المافوقات 
السذاجة . التيصجم ككرلا ؟5آر١ا‏ "كرك ”كرا ؟لار؟ ا.ر ‏ المتفوتات. 
الثقة بالنئس ٠‏ الميبل للتسصور كمرم ٠كرا‏ أمرة لأاذر. 5فرء أدر عه 
المحافظة ' التحرر هكرلم رآ اكره "اكثر. وارم أءر المتفوقات 
الاعتيساد على الاكتفاء الذاتىلاةارة 6#را كءر" ارا دن 4 لذن غير المتفوقات 


الجماعة 000 

ضلكف التكوين قسوة التكبوين 9*رلا .؟را أارك" اءرا امره ‏ اءر التفوقاتتث 
الماطفى ندو الماطفي . : ' | 0 0 
ضعف الدائعية كمسدة الدائعيةملارلم ؟6لثيرا! وكر" 5كآر1آ الاره ‏ (ءر المتفوقات 


يتضمح من الجدول رقم ("# ) : 


هناك فروق ذات دلالة احصائية بين الطالبات فير المتفوقات لصالح 


قوة التكوين العاطفى شدة الدافعية ) . 


هناك فروق ذلات دلالة احصائية بين الطالبات المتفوتات والطالبات 


(الخخسوع ‏ العبوس ‏ الجمود ‏ الاطمئنان - الاعتماد على 
الجماععة ) , ْ 


عدم وحود فروق بين الطالبات المتفوقات والطالبات غير المتفوقات 
تمى سسماته الشخصية . 


) الاجتماعية ‏ المثايرة ‏ الثقة بالنفس ( . 


وترجع الباحئة السبب فى وجد فروق دالة احصائيا بين الطالبات 
المتفوتات وغير المتفوتات فى سسمات (١‏ الذكاء ‏ الاتزان الانقعالى - الاقدام 
التبصير . التحرر - قوة للتكوين العاطفى ‏ شدة الدافعية ) الا أن 
رياضة السلاح بطبيعتها وما تحويه من مهارات هجومية ودفاعية تحتاج للى 
هذه السمات حيث تتعامل الطالبة مع آداة خاصة هى السلاح ويحتم عليها 
أن تتحكم غيها بطريقة معينة ‏ فى حدود قانون هذه الرياضة ‏ لتسجيل 
أكبر عدد من اللمسات فئ؛ الأنطقة المسموح بها من جسم الخصم * مع تفادى: 
اسات الخصم بالخطط للدفاعية » وترى الباحثة أنه قد يحتاج الوصول الى 
التفوق فى هذه الرياضة الى قدر أكبر من التحكم العصبى والسيطرة على 
الاتفعالات وكذلك الاكتفاء الذاتى والذى تعنى تقبل النصح والتوجيه وتشير' 
للباحئة الى أن رياضة السلاح تتطلب العمل القردى » والاستمرار فلى مواصلة 
التدريب بعزم وتصميم كل هذا يتطلب تقبل الفرد للتوجيه مع الاعتماد على 
الققس . 


316ل - 


آما بالنسبة للسمات للتى ظهرت دلالتها لصالح الطالبات غير المتفوقات 
فى.رياضة السلاح ( الخضوع - العبوس - الجمود ‏ الاطمئنان ‏ الاعتماد 
على الجماعة ) فان الباحثة ترى أن هذه السمات تؤدى قعلا الى عدم 
التفوق فى هذه الرياضة © فهذه الرياضة تحتاج الى الاعتماد على النفس 
والتحكم العصبى والاتزان الاتفعالى حتى يصل فيها للفرد الى التفوق . 


التفوتات وهى ( الاحتماعية ‏ المثايرة ‏ الثئقة بالئفس ) . 


قان الباحثة ترجع سبب ذلك للى أن رياضة السلاح تعتير من 
للرياضات للفردية لذا! فان سمة الاجتماعية لم تظهر بالنسبة لها دلالة بين 
المتفوتين وغ المتفوتين . 

أما بالنسبة لعدم ظهور الدلالة لسمتى '( المثايرة وألئقة بالنفس ) مان 
الباحثة ترى أن ذلك قد يكون راجعا الى عوامل نفسية أو لعدم الفهم والادراك 
للصحيح لهذا الجزء من أآسئلة الاستمارة . 


الاستتتاكات : 
اظهرت نتائج . البحث أنهناك فروقا دالة احصائيا لصالح- الطالبسات 
المتفوقات فى غائبية امتغيرات المقاسة > وبالتالى يمكن .اسستنتاج ماايلى : 
لادة السلاح ويعقير عتصرا أساسيا للتفوق ٠‏ 
المنافسة ‏ الاقدام.- التبنصر ‏ الاكتفاء الذاتى وعهم الاعتماد على 


الجماغة وكدة. الدافعيةة: ) من السمات المساعدة فى التفوق فى ماذة 
الس لاح 9 


10 له 


؟#لتوصيات : 
! ب توصى الباحثة بتطبيق اختبارات الفمخصية لتكتيار: لاعنات السلاح ممن 
تتوأفر لديهن السمات المساعدة فئ: الثقوق فى هذه الرياضة حتى 


؟ ‏ توصى للباحثة باحراء مثل هذه الدراسة على بعض النشاطات الرياضية 
الأخرى للوصول للمستويات الأفضل . 


آ1؟! سه 


الراصطع: 


: جابر عبد الحميد جار وآخرون‎ ١ 


؟ ‏ سهام محمد عبد الله : 


التقدم النهائى للتآخز الدراسى غى المرحلة 
الابتدائية القاهرة » الركز القومى للبحوث 
الاجتماعية والجنائية 9/6] . 


الحركى رسالة ماجستين غير منشورة ‏ كلية 
التربية الرياضية للبنات بالجزيرة 1519/6 ٠‏ 


؟ ‏ عادل عز الدين الأشضول : 


سيكولوجية الشخصية ؛ مكتبة الانجلو 
المصرية “198/9 . 


1 عبد الس لام عبد الغفار 


© فؤاأد أو حطلب : 


اختبار كامل للذكاء ‏ كراسة التعليميات ‏ 
دار النهضة العرية 5/1 . 


القدرات الفعلية » الطبعة الأولى »© مكتبة 
الأنجلو المصرية 151/8 . 


5 ماحدة محمد أسماعيل : 


لا محمد مسد فرغلى : 


دراسة متارنة بين يعض متغيرات الشخصية 
والتحصيل الحركى فى للتمرينات والجمياز 
الرياضية بالقاهرة 1١9[/9‏ . 


دراسة على المتفوقين رياضيا وبعض سسماتهم 
الشخصية رسالة ماجستير غير منشورة كلية 
التربية » جامعة الأزهر 159/5 . 


5 


م - محمد لبيب النجيحى : 
بحوث نفسية وتربوية » للطبعة الآولى » عالم 
الكتب » سيد خر الله م6/ا51١‏ . 


سيكولوجية 'التدريب والمنافسات دار المعارف 
و1 . 


: محيى الدين عبد الجليل‎ - ٠ 
دراسة بعض سمات الشخصية واليول‎ 
المرتبطة بالتفوق فى المعاهد العالية للتربية‎ 
» الرياضية رسالة ماجستير » كلية التربية‎ 
٠ 1539/5 2 جامعة الآزهر‎ 


رد باتلتطة عمامتم صا كأازهعا ,با المضمكيعم 01 متطكدهتاهاع5 » .لا رممون8 .11 
5 2 .هلل 31 املا .م م 


نأطسم عمنواة ,باتتهموئمة8 أن ذأولإلوصه عااتاتعاء56 ع1 .خا ,اع2ة © .12 
.19866 ,موقعطه ,لاقم ترم وقتطد 


لله رطلك بممتامعيقع أمعاعررطظ ها لمعم سكومالة .)ا .0 55و10 .13 
19278 روتطماعلوائطط لإمممجمه© وتعلرنه5 .8 .للا ممع 


ه.ى أ و ىن ©#ه#رس 
أخيجازوئعلونَات رلوم 
اعداد : الآستاذ عوض توفيق 
والاستاذة اجلال الشباعى 
بد الاطار العام تتخطة الخمسية ( الم / 489 85 / 1541 ) 
فى قطاع التعليم فى مصر 


لما كان التعليم يعتبر المدخل الأساسى لتطوير اليبناء الاجتماعى حيث 
يؤدى دورا اساسيا فى حياة المجتيع فان الخطة الخنسية ( 86 / "لم - 
85 / 11487 ) فى قطاع التعليم تستهدف : س 


فى مرحلة التعليم الأساسى : 

الحلقة الابتدائية : استيعاب الاطفال الذين ييلغون سن الالزام فى 
الحلقة الابتدائية من التعليم الأساسى. بنسبة متزايدة تتدرج من نحو 240 
عام الم / ١51481‏ الى 51 بز عام 87 / 1914817 ومن ثم زيادة عدد المستجدين 
بالصف الأول من هذه الحلقة من .10 آلف تلميذ وتلميذة عام الم /- 1141 
الى . . .را.؟؟1 تلميذ وتلميذة عام 81 / 1941 مع توقع زيادة عدد المتيدين 
فى هذه الحلقة الى نحو . ... .586 تلميذ وتلميذة عام 1م / 11417 ولتحتيق 
هذا فان الخطة للخمسية تستهدف فتح 2 قصللا حديدا ويناء 
٠.‏ مكرسة للمساعدة فى للغاء نظام 'الفترات . 

الحلقة الاعدادية : تستهدف الخطة استيعاب جميع الناجحين قى 
الصف السادسى من للحلقة الابتداثية ويصل عددهم فى نهاية الخطة الى 
..ءرء]ل بمأ يحقق مد فترة الالزام الى تسع سئوات ولتحقيق معدلات 
للنبو والتوسع المستهدف فقد استهدفت الخطة الخمسية فتح ...117 فصلا 


- ١98 


جديدا فى ثانوى العام » ١١.51.‏ فصلا جديدا قى الثإنوى القنى ودور المعليين 
والمعلمات . 


هذا وتيلغ حملة استثمارات الخطة الخمسية ؟١ه‏ مليون بمتوسط 
سنو قدره 6را٠1‏ مليون جنيه . 


التعكيم الجامعى والعالى : 
تستهدف الخطة فى هذه اارحلة أعطاء الاولوية لمشروعات الاستكيال 
ثم الاحلال » تثبيت تشبيت إعداد الطلاب بالجامعاتته وتحقية تحقيق التوازن بين التخصصات 


وفق مؤشرات احتياجات إلتوى العابلة » قصر البعثاث الخارجية على 
التخصصات الجديدة والنادرة » التأكيد على دور المعاهد الفنية قى اعداد 
فئات الفنيين التى تدتاج فها هياكل العمالة قى قطاعات الانتاج والخدمات . 


الخطة الخمسية 588 مليون جنيه بمتوسط ستوى ارلا19 مليون جنيه ٠‏ 


يد تجرية جديدة لمدو الآأمية فى قطر 


مع الاهتمام المتزايد بمحو الأمية فى دولة قطر فقد تحول قس سام 

محو الأمية الى ادارة لتعتيم الكبار ومحو الامية أصيحت جهازا متكامل الجوانبه 
والامكانات يضم قسما لمحو الأمية وقسما آخر لتعليم للكبار ٠‏ 

ونتيجة لايحابية التخطيط والتنفيذ والمتابعة والتقويم لجوانب التجربة 
مان عدد الدارسين قد تما نموا ظاهرا فنجد أن عدد الدارسين بالتعلي-م 
الليلى ومحو الآمية كان فى عام 53 / 1151 وصل الى 1158 جميعهم م 
الذكور ارتفع فى عام و؟ الى /1؟1" منهم ١8.7.‏ رجل و 17١1‏ ا 
وارتفع للميد فى عام ١٠م‏ / (4 ليصل إلى 6896 داإرس ودارسة منهم 
”.4 دارس و 09؟؟ دارسة ٠.‏ 


النمو المتزايد فى عدد المراكز وانشاء مركزين مسائيين لتعليم الاناث 


الل 


بموجب قرار لمجلس الوزراء يحمل رقم ١5‏ فى 1575/5/١6‏ مما كان له أثره 
الايجابى فى تفوسن الاناث الراغبات فى محو أميتهن - ا ضيه 


زيادة حلقات. الدراسة من ثلاث حلقات الى اربع <لقات تريطها 
مما ثشسجع الدارسين على الاستمرار فى الدراسة الى المرحلة الجامعية . 


تخصيص كتب دراسية خاصة للمراحل الأولى والثانية مسد توحاة 
مادتها من متطليات.حياة الدارسين والدارسات . 


بين التعليم النظامى وغم النظامى 
فى مصر 


الكفور والنجوع والقرى النائية وللعاملين على مواصلة الدراسة © وتشجِيْعا 
لأحاصلين على شهادة محو الآمية على الاستمرار فى الدراسة فقد عملت 
وزارة التعليم على فتح قنوات الاتصال والريط بين التعليم النظامى وغير 
النظامى عن طريق : 

' الأخذ بما تضمنه قانون التعليم رقم ١78‏ لسنة 1148١‏ الذى أجاز 
فى المادة هلا منه للعاملين الفنيين غى مختلف قطاعات الانتاح والخدمات 


تطبيق ما تضشننته موافقة مجلس رؤساء أتقطاعات والادارات 
الأركزية يجلسة » ديسمير عام 1187 بشأن السماح لتحاصلين على شهادة 
أمحو الأمية فى العام التالى لحصولهم على هذه الشهادة بالتقدم من الخارج 
الامتحان النقل من الصف الخامس للى السادس الايتدائى ( الحلقة الاولى من 
للتعليم الأسامى ) » ثم يستمر من يريد منهم مواصلة التعليم على هذا النحو 
حتى نهاية مرحلة التعليم الاماسى ( الصف التاسع ) حيث يتقدم لامتحان 
شسهادة اتمام الدراسة بالتعليم الاساسى . 


56ة لله 


ل تطبيق ما تضمنته موافقة مجلس رؤساء للقطاعات والادارات فى 
الجلسة السابقة نفسها ( 4 ديسمبر 1185 ) بشأن السماح للراغبين من 
المتيدين بمدارسى الفصل الواحد أو الفصلين فى استكمال دراستهم. بالنتدم 
لامتحان الصف الذى بلغوه من صقوف الحلقة الأولى من مرحلة التعليم 
الأسامى لتحديد مستواهم التحصيئى تمهيدا لقبولهم بالصفوف امناسسبة 
كلهم بالتعليم النظامى ويكون لهم الحق فى دخول امتحان إلنقل من الصف الذى 
بلغوه على أن"يثبت القيد القانوئى بمدارس الفصل الواحد او الفصلين . 


المؤتمر السابع لوزراء التربية والتعليم والمعارف 
بدول الخقيج اتعربى » مارس 15417 


افتتح المؤتمر السابع لوزراء التربية والتعليم والمعارف بدول للخليج 
العربى فى مسقط يوم ؟؟ مارسس عام 1918 بكلمة من وزير التراث للتومى 
والثقافى بسلطنة عمان » وناقش المؤتمر فى جلسة العمل الأآولى مذكرة قدمها 
وزير للتربية والتعليم والشباب بدولة الامارات العربية المتحدة تدور حول 
توحيد بعض المواد الدراسية بين الدول الأعضاء . وناتقى المؤتمر خلال جلسة 
العمل الثانية المخططات الاساسية لجامعة الخليج فى البحرين والاتجاهات 
الرئيسية لهذه الجامعة وخططها التوسعية . وفى الجلسة للختامية للمؤتمر 
تحدث وزير التربية وللتعليم بدولة قطر مشيدا بالجهود التى بذلها مكتب 
التربية العربى لدول الخليج فى سبيل ارساء قواعد تعاون فعال فى اأجالات 
الترموية فى المنطقة العربية . 


وفى ختام أعماله أصدر المؤتمر عددا من القرارات والتوصياته من بينها: 

دعوة المدير العام مكتب التربية العربى الى بذل مزيد من التعاون 
والتنسيق مع اللمنظمة الاسلامية للتربية والثقافة والعلوم .. 

دعوة المدير للعام اكتب التربية العربى الى أن يحيل الى مجلس 
التعليم العالى دراسة موضوع الجامعة المفتوحة والشهادات للتى تمتحها مع 
الاستئناس بخيرة منظمة اليونسكو فى هذا المجال © وتقديم ما ينتهى أليه 
#لى مجلس التعليم العالى مع تفويض المجلس فى اتخاذ القرار المناسب ٠‏ 


ص إمفذا - 


ب وافق المؤتمر على الدرلسة الخاصة بواقع للتربية للصدية فى المرحلة 
المتوسطةة ودعا المدير العام للمكتب الى توزيع هذه .الدراسة على العول 
الاعضاء لتنفيذها وتحقيق ما ورد بها من. توصيات بشأن تمزيزؤ ثثمية الوعى 
للصحى لدى ا اللداروس : 


وفى مجال تعليم وتدريب المعوقين دعا المؤتمر المدير العام أكتيه 
للتربية للاتصال بالدول الأعضاء لتنفيذ توصيات ندوة تعليم وتدريب اأمموتين. 
فى دول الخليج العربية والعمل على أن تقوم معاهد اعداد المعلمين والمعليات 
وكليات التربية في الأمنطقة ‏ والتى لديها الامكانيات العلمية فى موضوع 
التربية الخاصة ‏ للقيام بفتح فروع لاعداد المعلمين فى هذا المجال . 


وفى مجال للتعليم الفنى والمهنى وافق المؤتمر على اشتراك ممثله 
لوزارات التربية والتعليم والمعارف فى للهيئات المسئولة عن اتخاذ القرارات 
فى التعليم للفثى والمهنى ‏ فى الدول الأعضاء - وتوجيه مسيرته ضمانة 
للتنسيق بين مؤسسات التعليم الفئى والمهنى والمؤسسات للتعليمية والتربوية 
الأخرى وتحقيقا للتكامل بينها خدمة لأهدف التعليم والتنمية العامة . 


وقد قرر المؤتمر فى نهاية جلساته دعم المركز للعريى للبحوث 


للتربوية للقيام بدراسة موضوع تطوير المناهج الدراسية وتوحيدها فى للدول. 
الأعضشنساء ٠‏ 


وفى نهاية الاجتماعات قرر الحاضرون عقد 'الدورة للثاينة فى الدوحة 
خلال مارس عام 156 . 


لك 


مطبعةالجلاوك 


5 جاع الت | لووجوفية حيط 


ا 20 
رقم الايداع بدار الكتب ١584 / ١١١‏ 


كلمة المصرر 


فى هذا العدد 


هل نحن أمة فقى خطر 5 )١(‏ 
متاتبييستية لجو العالى لعسيو الآمية 
للأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
فاه امن :واقمنا تشبكل ‏ نعسنا فنيا بو اماما 
كللأسستاذ محمود الشسوى الشسال 
اختيار اسسستراتيجيات التعهسليم 
للأس تاذ محمود مسلم حسن 
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دعوة الى تقويم الأوضاع الحالية تقتعليم فى مصر 


للأستاذ الدكتور يوسف صلاح أآلدين قطبء 
رئيس التحرير 


تحدثنا فى العدد السابق من صحيفة التربية (مارس 1186 ) عن الجهود 
المكثفة التى بذلت ومازالت تبذل لتطوير التعليم فى مصر خلال الثلاثين سنة 
الماضية © أى منذ قيام ثورة 1101 وأوضحنا أن الانجازات الضخمة التى 
تيت خلال هذه القترة سواء من حيث الكم أو الكيف مازالت تحتاج منا للى 
وقفة متأنية ودراسة متعمقة نتعرف عن طريقها على مدى تحقيق التعليم 
للأهداف التى رسمت له » الذ أنه من المسلمات الآولية التى لا تحقاج منا 
8 ى تأكيد هنا أن أية عملية اصلاح او تلوير يجب أن تكون مصحوية يعمليات 
تنويمية مستمرة للتعرف على مدى تحقيق الأغراض العامة والأهداف المرحلية 
من هذا الاصلاح » واذا كان هذا الاصلاح يتم فى نطاق استراتيجحية شاملة 
وواضحة فى أهدافها ومراحلها وخططها فان عمليات التقويم المصاحبة تكون 
حتمية لتصحيح مسار للعمل اولا فأولا سواء فى الخطط أم إساليب التنفيذ 
أ حتى فى الأهداف نفسها : ويدون ذلك فان العمل قد يسير على غير هدى 
ثم تكشف بعد فوات الأوان ان الفاقد فى الجهد وللزمن والأموال كان أكد. 
مما يمكن إن تتحمله أمة نابية مثل آمتنا تسعى بكل طاقتها للى اللحاق بالاءم 
المتقدمة فى مجال التعليم وباسرع ماتسمح به امكاتياتها . 


سم *# اسه 


وليس لدينا أى شك فى أن هذه المسلمة لم تكن خافية على المسدُولين 
عن التعليم واصلاحه منذ بدأات حركة الاصلاح تسير بقوة دافعة خلال 
الثلاثين سنة الماضية . غير أن الذى يفجر التفكير فى هذا الموضوع بمصورة 
دادة هو كما أدثرنا فى العدد السابق من صحيفة التربية » صدور التترير 
الذى أعدته اجنة قومية أمريكية شكلها وزير التربية غى أمريكا لتقويم كفا 
التعليم فى المجتمع الأمريكى واقتراح أساليب الاصلاح ©» وهذا 0 الذى 
نشر فئ أبريل 1985 يعنوان « أمة فى خطر ‏ حتمية اصلاح التعليم )١(»‏ . 

وقد لاقى هذا التقرير الأمريكى أهتماما خاصا » ليس فى المجتمع الأمريكى 
فحسب ؛ ولكن أيضا فى كثير من المجتمعات المتقدمة والنامية على السواء . 
وكثير! ما سنا قى المؤتمرات أو الاجتماعات التربوية الدولية التى كان لنا 
الحظ فى حضورها مئذ صدور هذا التقرير هذا الاهنمام الذى كان يدب در 
واضحا فى تعليتات الأعضاء المشاركين فى هذه الاجتماعات الدولية . 


وقى مصر أبضا لاقى هذا التقرير بعض الاهتمام فى الصحافة وغى 
الأزساط التعابية الرممية وك اللريسيية #توعل الصبيد تاف راان خلدن 
انوزراء للخدمات ووزير الدولة للتعليم والبحث العلمى يعمل دراسسة تحليلية 
لأنقرير تقع فى 7 صفحة نشرت فى أغسطس 1187 وأرسلت الى الجامعات 
وانكلبات الجامعية ونشرت كاملة فى بعض المجلات . وفيما يلى تلخيص سريب 


ذه الدراسة ٠.‏ 
تتقسم الدر أبنةه التى ضيف رتها 2 زارة لتعليم الى ثلافة أقسمام 


القتسم الأول ف بحتو علي ى عرض تحليلى للتقردر الأمريكى بدءا بودخله 


قم مضمون الخطر 0 0 المجتمع الأمريكى ومؤشرات هذا الاخطر كم 
عرض النتائج والْدوص رات اند ى أتتهى اليها التقرير 5 


آما القدم بالل من الدراسة التحليلية فيتضمن ملسم بالدروسى 


(م) ل مرمكع8 أقمم ةدع بقع +15 عانتمعمم|ا ع1 ل وتم +ع مرمنولة كر 
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1 أن عملية اصلاح التعليم فى أى مجتمع تبدأ بتتويم موضوعى 
لواقع التعليم يما يحويه من ايجابيات وسلبيات وتحليل لظواهر وأسياب 
عار تحوديا ذلك بسموعة الفرك بالابريكية ننن عولها للوييى ١‏ ! للدليا نس 
الوضعى للتعليم فى المجتمع الأمريكى 0 

؟ ‏ ضرورة التنبه الى عملية المراجعة والتقويم الشامل لمنظومة التعليم 
بكافة جوانبها وذلك من خلال الرصد المستمر لدركة التعليم ومستوياته 
اوقاها او انشفافة ب وعد ظهر يوضوت كىعرين التحنة الغربية الازريفية إن 


هذا المجتمع يقوم بعمليات التقويم والرصد المستمر لحركة التعليم هيه . 


المتقدمة . 


٠‏ أهمبة التركيز على قضية اعداد المعلم وحسسين اختياره والتأكيد 
على إلحانب العلمى فى اعداده . 


والتعليم .. 

ززقة تتاول: الشبدي. القالتع:.من الدزاسة” :الميرية "الوكيم ' الندلنين فى 
ودر والجهود إلتى بذلت لاصلاح التعليم وتحددته 3 غأشارت الى محاولة 
تطوير المناهج فى عام 5/ة ١‏ عن طريق تشكيل عشثرين لجئة ضاود نت كك 
من ثلاثمائة عضو عملت برياسة فريق من علماء مصر المتخصصين فى مباددن 
العلوم والرياضيات والعلوم الاجتماعية والنفلسفة وللفات الخ ... وفى 
عأم 138 ١‏ قم اعداد ورقة عمل حول تطوير وتحديث التعلوم فى مصر وطرحت 
نقريبا » وفى ضوء ذلك صدر فى عام 1١.18.‏ تقرير حول تطوير التعليم س 
دسياسته وخططه وبرامج تحقيقه © وتم أقراره فى مجلس الوزراء ثم صصسدر 
قانون التعليم الجديد رقم ١75‏ لسنة 1141 الذى تضمن من الناحية التشريعية 
الكثير من المبادىء الهامة للاصلاح الشائل ‏ وتم تشكيل المجلسى الأعسلى 


للتعليم قبل الجامعى الذى ينبثق فيه ؟١‏ مجلسا توعيا تشمل النوعيات 
والمراحل والمجالات والجوآئب المختلفة للتعليم . 


هذه خلاصة سريعة لرد الفعل الرسمى فى مصر لهذا التقرير بالصدورة 
لأتى ينه الى الأخطار التى تتهدد ذلك المجتمع اذا أستمر التعليم عذدهم يندهور 
بالصورة التى أبرزها التقرير والذى يؤكد فى أكثر من موقع أنه ما لم يبادر 
المجتمع الأمريكى الى الأخذ بالتوصيات التى انتهت اليها اللجنة نان الآمة 
الأمريكية سوف تواجه التخلف فى كافة اليادين عن الركب الذى يسير فيه 


للعالم المتقتم.ء 


ومما يلفت النظر أنه فى الوقتت الذى يعرض فيه التقرير الأمريكى بعش 
الحتائق عن تدهور التظيم برغم ما تعلمه جميعا عن الامكانات التعلببيية 
الضخمة فى ذلك ااجتمع وبرغم ما ورد فى التترير نفسه من أن نتائج إستطلاع 
الرأى توضح أن الشعب الأمريكى يؤمن بأهمية التعليم بل أن التعلبم كأولوبة 
أولى تسبق اثنتى عشرة أولوية أخرى مثل التس ليح للدفاع عن الوطن 
والامكار هن المفاعة ورمع الستوى ادن والتائيتات الاحصامية الث .: 
تقول برغم كل ذلك فان رد الفعل المصرى قد يوحى بأن أوضاع إلتعليم عندنا 
عئى مايرام فقد وضعت الخطط وطلورت المتاهج وعدلت التوائين بل إن 
ادتحانات الثانوية العامة فى مصر باللمقابلة بامتحانات شهادة التعليم العام 
الانجليزية .6.6.8 تبين أنها لا تقل عن المستوى العادى بل جاء فى 
تقرير المتابلة أن كثيرا من الأسئلة كما هو الحال فى أسئلة الرياضيات يعلو 
مستواها وتصل الى المستوى المتقدم ٠‏ 


ومع احترامنا وتقديرنا لكل الجهود المخلصة التى يذلت ومازالت تمذل 
لتطوير التعليم فى مصر والتوسسع الذى تم من الناحية الكمية والمحاولات الجادة 
ترقع مستوى المعلمين والموجهين والنظار فى جميع المدارس والمراحل التعلبمية 
نقول مع تقديرنا لكل ذلك وغيره الكثير مما تم انجازه :الا أن التقرير الأمربكى 
ومأ يستند اليه من اتجاهات تدق ناقوسى الخطر لتنبيه الآمة الى ما يتهددها 
من 'أخطار على حين أن رد الفعل المصرى الذى قد يفهم على أنه محاولة لطمأنة 
المجتمع الى أن التعليم عندنا بخِير والحمد لله وأننا سمائرون على الطريق السليم 
للاصلاح » أن هذه الموازنة تستدعى منا وقفة لنتبين موتفنا ٠.‏ 


وقيل أن تسترسل فى المناقشة يجب أن نوضح ان التقرير الأمريكى 
عن تقدم التعليم أو هبوطه هناك لا يعنينا فى مصر الا بقدر ما يعكسه 
هذا' الوضع من آراء وأفكار على للتعليم فنحن نحاول أن تستفيد من تجارب 
غيرنا وان نستخلص الدروس. من هذه التجارب كما نحاول أن نتعرف على 
موقعنا فى هذا للعالم »© المتشابك وموقعنا من السباق الرهيب غى هذل 
العصر بين الدول وشعوب كل ذلك مع أدراكنا الكامل بأن لكل مجتمع ظروفه 
وثقافته التى تجعله متميزا عن غيره من المجتمعات سواء فى نوعية ' اشكلات 
التى تواجهه أو الوسائل والحلول التى تصلح لعلاج مشكلاته والتغلب 
عليها . 


واذا عدنا للى الموازنة بين التعليم عندنا والتعليم فى المجتمع الأمريكى 
اوخدنا أن التفرين ‏ الأنزيكئ يلك الأضواء على نعط العدعفه:كئ: 'التعليم 
وتحصيل الطلاب وآاهمال الموهوبين وشكوى رجال الأعمال من مسدتوى 
الخريحين الح ... كما يقرر أن هنأك تدهوراأ واضحا فى الأداء التعليمى 
وأن هذا الهبوط يرجع الى عدد من العوامل المؤثرة فى منظومة 'لعملية 
التعليمية ويخاصة محتوى المناهج وضعف مستواها وقلة الوقت (إحخداس 
للدراسة وهبوط التوقعات المتعلقة بمستوى المعرفة والمهارات والقدرات 
التى يتعين أن يحرزوها خريجو المدارسن والجامعات ؛ وضعف الاقسال 
على مهنة التعليم الخ ... على حين أننا قد قمنا بتطوير اأناهج على أحدث 
الأساليب وأصدرنا التشريعات الخاصة بتنظيم التعليم وتحديد أهدافه ومد 
سن الالزام ورقفع مستوى اعداد المعلمين وربط المناهج بالبيئة وتنظيم 
الامتحانات ألخ ... وواضح أن الفرق بين الاتجاهين هو أن أحدهما يركز 
على الواقع وتقويم الأوضاع الحالية الفعلية وعلى مخرجات التعليم وتتبع 
مساره هبوطا أو صعودا وموازنة بالتعليم فى الدول الأخرى وعلى غير 
ذلك من الحوانب التى تفسر حاضر الأمة وتساعد فى التنيوٌ بمستقيلها على 
اعتبار أن التعليم هو الذى يحدد مستقيل الأمة » على حين أن الاتجاه الآخر 
يهتم بالشكل دون للجوهر »© ومعلوم أن اللنئهج مهما نطوره فليس معنى 
ذلك اننا نضمن تنفيذا سليما فالمنهج وحده أو التعلييات وحدها أو القوانين 
فى حد ذاتها ليست دليلا على أن الآمور تسير فى الاتجاه المرسوم لها وكل 
هذه عوامل تدخل فى منظومة متكاملة يجب النظر اليها بصورة شامئة . 


سس / سم 


ولكن السؤال الآن هو اذا كنا قد رسمنا الاطار أو الأطر السليية 
لاصلاح التعليم مثل المناهج التربوية التى تحقق اهدافنا والقوانين التى #حدد 
اتجاهنا والوسائل التعليمية التى يستعين المعلم بها وأعدنا النظر نى إعداد 
العلمين وتدريببم وغير ذلك من الادراءات والاصلاحات الهامة اذا كنا قد 
تحمئا بكل ذلك فما هو واتمّع التعليم عئدئا وما هى مخرحاته ومحصلته الذيائية 
وهل تتفق والمدخلات التى أشرنا اليها وغيرها من الدخلات ؟ . 


هذا هو السؤّال الذى دحب أن نهتم جمدعا بمحاولة الاحانة عتك كما 
حاول المجتمع الامربكى أن يكشف عنه فى التقرير المشار اليه . ان البيانات 
المتاحة والبحوث للتى أجريت والمسوح التى تمت كلها لا تفى بالاجابة 
العلمية التى تساعدنا فى «التعرف على حقيقة موقفئنا وحقيثة موتفنا التعليمى 
قى العالم . متحن لا نستطيع مثلا أن يحكم حكما علميا ان كان مس توى 
الخرد يحين من اللدارسس و الحامعات فى ارتفاع أو تدهور مسكمزر وأن توازن مين 
مستوآاهم الوم والتومشعات منهم فى جوائب محددة بمستواهم من عشر 5 سثوات 


لكل هذا تتضح حاحتنا الشديدة الى ته تقويم الأوضاع الحالية لاتدأيم 
ثى مصر آحذين بأسلوب المنظومة الشاملة المتكاملة للتعرف على مدخلات 
التعليم والعمليات التى يؤدى بها ومخرجاته وأن تكون هذه العماية .س .تمرة 
بيا يساعد فى تتبع المسار وتصحيحه أولا فأولا . 


ولكن قبل أن تبدأ مثل هذه العملية وقبل أن نوجه البدوث التربوية 
كن :ذا الأتخاء وعبة ان كرون لقا امسر افحنة واشحة وان هوق تااحظية 
للبحوث تكون فى خدمة هذه الاستراتيجية كما تكون احدى عناصرها وأن 
تنسق هذه الخطة مركريا مع جمرع مراكز البحوث التربوية والبحوث 
الجماعية أو الفردية فى الكليات الجامعية وأكاديمية البحث العلمى والادارات 
التعليمية ولعل هذا يحتاج الى وجود جهاز مركزى مثل المركز القو 
للبحوث التربوية يعهد اليه تنظيم وتنسيق هذه العملرة الخطيرة التى نحمى 


ات 


مها أخطر عملية فى حبأة أمتنا ومهى عملية تعليم الشضدعب وتربيتة ودنتاء 
الواطن المصرى . 


انها دعوة أيها القارىء العزيز لجميع المهتمين بمستقيل التعايم فى 
مصر بل ومستقبل ا اجتمع المصرى سواء منهم من يعمل فى الميدان 'لتعليمى 
أو فى مراكز البحوث أو فى الجامعات أو فى غير ذلك من المواقع اتنسيق 
دراسستهم لتقويم الأوضاع الحالية والمستقبلة للتعليم فى مصر كى :تعرف 
على حقيقة موقفنا داخليا وموتعتا عاليا . 


والله ولى التوفيق 


مسمس سسسب ب سس ون جسم م 0 


أ . داء ابراهيم عصمت مطاوع 


أستاذ 'التربية - جامعة طنط 


تتحدث الأوساط السياسبة والتعليمية والتخطيطية فى الوقت الحاضر عنه 
افضل الطرق للانتفاع من الطاقة البشرية المتمثلة غى خريجى الجامعات 
ومعاهد اعداد القتيين وحملة الدبلومات الزراعية والصناعية والتجسارية 
وعن الحاجة الملحة الى وضع هذه الطاقات فى مشروعات الدولة فى المجتمعاته 
الزراعية والصناعية وللسياحية والتجارية وفى المجتمعات المستحدثة وفى 
مواقع العمل الانتاجية والخدمية بدلا من التكدس فى اللكاتب والدواوين دون 
فاعلية حقيقية فى الارتفاع بالدخل القومى ومعدلات الانتاجية . 


والواقع أن الهدف الرئيسى اتخطيط القوى العاملة هو وضع استراتيجية 
لتنمية المصادر البشرية تتمشى والخطوط العريضة لأهداف التنمية الاجتماعية 
والسياسية والاتقتصادية م والتخطيط لقوة العمل يشمل كحد أدنى تخطيط 
نظام التعليم » وتخطيط التدريب داخل العمل » وتعليم الكيار © التثقيف 
الجماهيرى » وتحليل الأجور والمرتبات وارتباطها باستخدام القوى العاملة 
وينبغى أن يشمل أيضا تحليل البطالة والعمالة القاصرة والاجراءات المناسبة 


وبعبارة ادق فان هدف استراتيجية تنمية 'القوى العاملة أو املمسادر 
البشرية هو الوصول الى توازن مثمر فى مجالات اختيار أهداف السياسة 
وغيما يلى بعض مجالات الاختيار الهامة فى نظامنا الاقتصادى الذى هو من 
تديل الاتتصاد الموجه حزثيا ٠‏ 
١‏ د فى جميع ميادين التعليم ‏ الاهتمام النسبى بالكيف متقابل الكم ٠‏ 


لا هأ سه 


؟ عدافى التعليم الثاتوى والعائى ‏ الاهتمام بالعلوم والمواد الفنية مقابل 
القكاثون والآد.اب والفثون والعلوم الانسانئية .. 


قبل التوظف متقابل التدريب بعد التوظف وفى مواقع العمل ٠‏ 


؟ - بالنسبة للحوافز - التدبير الواعى لسياسة الأجور والمرتبات مقابل 
الاعتماد على حركة السوق . 


0 فى محال الفلسفة العامة لتنمية المصادر اليشرية ٠.٠‏ مراعاة رغيات 
الأفراد مقابل احتياجات الدولة الفعلية . 


ومصر كدولة نامية حديثا لايمكنها الحصول على كل ماتريده مرة واحدة * 
وهى مضطرة لخوضش عمئيات اختيار صعبة »© وينيغى أن تبنى اختيارها على 
أساس من الاولويات المحددة بعناية . فقد يتخذ الاختيار بين الكم والكيف 
فى مجال التنمية التعليمية أشكالا مختلفة » ففى بعض الدول يكون من الضرورى 
تعليم عدد تليل من التلاميذ بوساطة معامين أحسن اعداد! وبين تعنيم إعداد 
الكتاب الحيد الذى بيتكلف كثيرا والنهج أو الكتاب الضعيف قليل التكاليف . 
وبعاية فان الاتجاهات الاجتماعية والسياسية تؤيد الكم بينها تحتم ضرورة 
العاملة الماهرة المطلوبة لعملية التنمية الشاملة والمتكاملة والمتوازنة . 


والاختيار بين العلوم والمواد التكنولوجية وبين القاتون والآداب والعلوه, 
الانسانية فى التعليم الثانوى والجامعى يعتتير مسألة صعية بالنسبة ثجمبع 
الدول .. فى مصر نجد نقصا واضحا فى المدرسين والمديرين والفنانين والكتاب 
والموسيقيين والمؤرخين . والمسآلة الى حد ما هى أختيار بين نوعين من التعليم 
'حدهما مرتفع التكاليف والآخر قليل التكاليف » ولكن هناك عوامل اخرى 
هامة تتصل بسياسة الدولة ومثلها وقيمها . غالاتجاهات الاجتماعية 
والسياسية تميل. الى تأكيد أهمية التعليم غير العلمى بينما تتطتب الاعتبارات 
الاتتصادية تركيزا أكبر على العلوم والتكنولوجيا ٠‏ 


عت 2213 


وفى مجال تنمية المهارات الفنية وبخاصة على مسقوىئ: الحرفة قد ترى 
القيادة السياسية أن تعهد بمسئولية التدريب لجهاز التعليم الرسمى أو قد 
نداول أن تنقل معظم هذا العبء الى الهيئات التى تستفيد يهذه المهارات . 
وفى حداقة الأمر فان التدريب واعادة التدريب عملية مستمرة طوأل الحياة 
ننمية المصادر البشرية »ومن ثم فان النيئات ااستفيدة لابد وان تتحمل مسئولية 
بعضى التدريب . ومن النديهى أنه 0 الدفاع مقوة عن وجهة نظر التدريب 
على المون الرئيسية والمون. الفرعية قبل الالتحاق بالعمل وذلك فى مرحلة 
التعليم العالى © ولكن يمكن ايشا 57 نالدواة نفسها عن السثيرار التدريت 
عن .طاريق “الكهؤو ١‏ المورعة يبن الت هات الافوان. و الاساداك" الشاية 
والشركات والبنوك والمستششمفيات والوكات التعليمية . 


ولادمكن لأية دولة حاليا أن تعتهد تماما على السوق فى تقديم الحوافز' 
(لأفراد ليلتختوا بأهم النشاطات المطئوبة للتنمية ففى معظم الأحوال نجد 
نمراك ويكافتت ااينفنن ولاعكنباء والاخصكيين الزراعيين متخففة > 
ونغى جميع البلاد تقريبا نجد أن مرتبات المعلمين غير كافية وأن مكافآت عمال 
المون الفرعية والفنيين أقل من أن تكفى لاجتذاب الأاعداد المطلوبة . وهناك 
أسسناب مختلفة تؤدى الى نقص اأبارات ااختلفة فى السوق ؛ وهذه الأسساب 
هى تفضيل حياة المدن والهجرة الى الخارج والتقاليد ومن ثم يجب على الدولة 
أن تتخذ اجراءات حازمة للتحكم فى توزيع القوى العاملة وتتراوح هذه 
الاجراءات مابين الالزام المباشر الى مختلف أنواع الدوافز المالية . ويعامة 
فانه كلما زادت مسرعة خطة التنمية وجب أن يشتد حزم هذه الاجراءات ٠.‏ 


وفى النهاية بيأتى الاختيار الهام بين رغبات الأفراد واحتياجات الدولة 
فى جميع مجالات تنمية القوى العاملة . فقد يكون الهدف الرئيسى لاستراتيجية 
تذءية القوى العاملة هو زيادة حرية الفرد ومكانته وقيمته » ولكن على الفرد 
عض الالتزامات بأن يساعد فى بناء الإتتصاد الذى يستطيع توفير مستويات 
أتدياة اللائقة وحماية الحريات الأساسية » ومن ثم فانه فى جميع المجتمعات 
يجب أن يكون هناك توفيق أو ريما ادماج لرغبات الدولة والآفراد وتختلف 
درجة الادماج تبعا للميزات السياسية والأيداوجية للمجتمع . 


هذا التوازن على أهداف المجتمع ومستوى كموواه 4 وقيادته 6 والدولة التى 
تفشل قَى فتحقدىق توازن صائب سمووق تك 0 ىو عا غير مطلوب من العيت 

الماهرة 4 وسوف تستخدم استثماراتها غ ى الذوع الخاطىء من التعرم فيزيد 
الفائد ويقل المائد 4 وسدوف سموحح باسستمرار النوع الخاطىء من الدوافز 34 
وسوف توتم أيضا بالذوع الخاطيء من التدريب وأبس هناك فى الوام 
مجتمع يحقق توازنا كاملا ولكن بعضص. اأدتمعات تحقق توازنا أفقضل من 
غرها 5 وحيثت أن النظم الاقتصادية تعدم 3 فان التوى النى تعمل لوصول 
الى توازن مثمر تتعير بأسستمرآأر . لذلك دكب أن تكون هناك عماية تعديل. 


متتابع 5" مس دمر 3 


دك هتا جد االيار ل الال مايه وتنفن تن تنا غيلية لوي 

وتحدريك التكليم فن مضر وويظ البيكل الوظائكئ ١:‏ العيالة )عن اللدولة بالهيكل 

التماسكي” لها" اك كدو وق (ك يكيان القنة" الاتتمنافية + كدوام يمة 
رمشروعات المستقيل والحاجة الى أنواع من التخصصات والمس__تويات 
المطلوبة للمجتوعات ااستحدثة وهذا التساؤل هو أما آن لنا أن تراعي سدياسة 
للديف بدلا من الجرى دائما وراء سياسة إلكم » اما آن لنا أن نثقل كغة أأواد 
الفئية و التكنولوجية فى مقابل كفة القائون والآداب والعليم الاتسانئية 
اقابلة احتيادات الننهية فى مجتمع غير ادر على أن يطعم تفسب4ه 


اما أن لنا أن نَدّون أدينا كسدء انيه تدريدية واضحة قيل ودعد النوظف د 

٠. . -‏ 3 0 5 عم 5 6لا. 8 ٠.‏ 1" 55 
أما ان لنا شى محال ثعمية الممسادر البشرية ان نفرضها نمى تدوع يمتطايات 
الدومع فو تهه أته المسردعة هو إنلادقة وأن دوزعها دعدالة حفر افية على ودى. 
حخريطة جمهورية محر العربدية أكيلها ى د اد5- ها القديم ود واديها اذج. ديد 5 


أنه من الممكن القيام وذاك ولول رلك دمدن معالحته فى مام قادم دان الله 5 


4 


عر إ: اعضنا نه وراد ص الأطءتات 


ا + د + مكهد خرى حرنى 
الوكيل الأسيق لوزارة التربية والتعليم 


الشمول والديمومة فى التربية : 
ان مهمة التربية الأساسية قيما يتلق بالأطفال لا تنحصر فى مساعدتهم 
كن يدوا غيكة راكية ليق يكل طقل ضاي + يل لكيه سد :الاك حافة 


الى ذلك - من اعدادهم كى يصيدوا. رجالا يعتمدون على أنفسهم ويتعلءون 
بأنفسهم © وهذا النوع الأخير من التعليم يستلزم توفير الكثير من المرافئق 
التربوية والتنشاطات الثقافية التى تهيىء تعليما سليما للجميع من البلاد الى 
نهاية العمر وبذلك تصيح التربية المستمرة أسلوبا فى للتعليم يشمل جميع 
أشكال العمل التربوى وصوره ومراحله الزمنية . ومعفى هذا أنه لا يصح 
أن تحاول تحديد التربية بالنظر الى محتوى معين من المعلومات التى يجب 
أن يستوعبها » بل ينبغى أن نتصور التربية كعملية تحصيل فى ذات الاتسان 
اذى يتعلم عن طريق خبرته المتنوعة كيف يعبر عن ذاته على مر الأيام . 

ان هذه(١)‏ للنظرة الجديدة الى التربية لها دعائم قوية لا فى علم الاتتصاد 
وعلم الاجتماع قحسب » بل كذلك فى علم النفس الذى أثبت أن الانسان 
كائن ناقص » وانه لايتكامل الا بفضل الثايرة فى التعلم ٠‏ 


واذا صح ذلك فلا شىء يدول حينئذ دون التعليم فى آية مرحلة من 
مراحل العمر وفغى جميع الحالات والظروف ألتى يمر مها الاتساتن ويذلك 


ا ات فك كيد ع د وه حتفى بن عيبي 


ع1 


تصبح التربية تربية بأتم معنى الكلمة فتكتسى بصفتى الشمول والديمومة وتخرج 
من نطاق !لؤسسات والبرامج وللطرق التى فرضت على الانفسان فرنسا طبلة 


ترون عديدة ٠‏ 


ومنهذا المنطق فاننا نستطيع أن نقسم حياة الفرد الى المرااحل التالية : 

أن جرد باعل لفون 

#ساموئلة المقوشة : 

”ب مرحلة العمل . 

5 ل مرحلة ما بعد العمل . 

وفى كل مرحلة من هذ المراحل ينبغى آن تتاح للفرد فيها مجالات التعلبم 
فالمرحلة الأولى يغلب فيها اللعديه ولكن يثنيغى أن يتمتع الفرد يتعلم مناسب 
وعمل مناسب والمرحلة الثانوية تغلب فيها 'الدراسة ولكن ينيغى أن تتاح 
القرضة للدرد لآن معدل وآن يلعت وا ارذلة الثالفة غلب فيها العيل ولكن ييف 
أن تتاح الفرصة للفرد لكى يتعثم ويستروح ومرحلة ما بعد العمل بناسيها 
عمل من نوع خاص يتطلب استمرار الخدمة ومع ذلك فالفرد فى هذه المرحلة 
العلمى والتكنولوجى عن تعديل سلم التطيم بحيث يصبح سلم خيرات مرنا ممتدآا 
من المبلاد الى نهاية العمر مرتبطا بسوق العمل أكثر من أرتياطه بما بعده من 
مراكن. + 


وسنقتصر دراسيا هنا على مرحلة الطفوقة البكرة ( ما قبل المدرسة الابتدائية ) 
( من الجلاد الى اللسادسة ) : 
وهذه المرحلة ينبغى أن تأخذ نصيبها من العناية فقد أكدت الدراسات 
المستقبلية أهميتها فى تكوين البنيان التعليمى للمواطنين © كما جاء فى المبدا 
الخامس من تقرير أدجار فور حيث نص على * 


هق سه 


آية سياسة تربوية أو تثقينية ولابد أن تقوم اجهزة التثقيف العامة ووسائل 
الاتصال الجماهيرية بدور منظم فى هذا الشأن » . 


ا الجدفان 111 كاوه اللزن دن علها عر سم مان ترناتمن 
للدول احي تكتايا ترهلنة الأعليال :شل نو ١‏ المتاحسة انسلون علس سنواء 
كان هذا كن مودي اد ع :ون لصيل وم لهات اماف دور حضاقة أعليية 
تنشاً قريبا من الببوت وأماكن العمل والتجمع والنوادى . وقد بدأت هذه 
الحالة الملحة خى الظيور فى الأحياء الجديدة التى نشأت فى أطراف القاهرة 
والاسكندرية والتى بدأت الأسر الجديدة تسدكنها ونتجت عن مكان يأوى أطفالها 
فى الفترة التى يتضيها الأيوان فى العمل . وسوف تنتشر هذه الحالة بسرعة 
كورة تسد لان يسقدخ العمووية .وبا كيين أن خط عون 1م ري 
على مستقيل أطفالنا وضرورة رعاية ثروتنا البشرية منذ البداية . 1 


ويكفى [أدلالة على أهمية وضخامة العدد الذى يحتاج الى هذه الخدمة 
أن نذكر أن عدد الأطفال دون السادسة حسب تعداد 1919/56 بلغ 5هار1؟ ره 
يمنلون ”ارلا1 / من جميع السكان الأمر الذى يجعلنا ندرس هذه المشضككلة 
لافى ضوء انشاء وحدات تعلومبة نظامية لاستدعابهم ولكن فى ضوء اعداد 
المجتمع كله للتعاون والمشاركة مع الاستعانة بكل النظم النظامية وغير النظامية 
لمواجهة هذا الموتف مع اعداد الجميع أئاجهته وهذا ماسوف نتناوله بعد أن 


فاستعرض الأسسنى النفسية والتردوية لحلتقتى هذه المرحلة . 


ففى السئنوات الثلاث الأولى بعد ايلاد تنمو عند الطفل أدوات الحسس 
من سمع واصغاء ورؤية وإيصار ولمس وأدوات الحركة من قبضس وقذف. 
وانتقال ومشى وتسلق وكلام وعض وابتلاع وانفطام فبعد أن استقل الطفل 
من جسم أمه بالولادة يبدا يوسع دائرة نفوذه وأتصاله ومجالات حياته بالمثشى 
والحرى والنداء .. وغير ذلك غفى هذه اارحلة يتم تكوين العادات الفيزيقية 


أكل 


من أكل وشرب ولس وكلام ولعب ونخلافة وعلاقات وتنتهى بالمام الطفل بهذا 
كله واعتماده على نفسه فى أدائه أو أداء أكثره » وهذه الحثتة ليست في 
حاجة الى اعداد معلمين خاصين بها © بل لابد من أن يعد لها كل الناسن 
أثناء دراسستهم مرديا على النمط الذى تتبعه كثير من الدول !اتقدمة أما الحاقة 


عا 


الثائية التى تغطى السنوات من - 5 فيغلب عليها الاتقان عن طريق تعميق 

اديع يو الفيزيقى واستثماره فيصبح فى سن ا ل ميا ل ا 
وشخصيته كثير الدركة كة » كثر الكلام يتصل يما حوله ومن حوله ويس تخدم 
فى ذلك ما اكتسب من قدرات ومهارات وحين يستخدمها يكتسب بها قدرات 
ومهارات أخرى فيئمو ولهذا يجب أن يحاط الطفل بالعطف والرعاية المعقولة 
حتى ينشاً مطمئنا واثقا من نفسه منطلقا فى جو من الرعاية والتوجيه 


من بعد(١)‏ . 


وعد الدحلقة تهيىء المرحلة الابتدائية التى تليها » ويكون 0-00 

عن أى نوع من من التعليم الشكلى بت 59 نها الأطفال بعضص الأناشيد الدينية 

والقومية وآيات من القرآن الكريم » ويتعرفون على الصور يما فى ذلك 

صور الحروف إلتى يركبون متها الكلمات وكذلك الأرقام بالطرق التى تتيعها 

حتى لا تتداخل مع اللغة القومية فى وقت يصعبه على الطفل التمييز بيتهما 
وقد تؤثر لهحة احدى اللغتين على الأخرى . 


وتم تائيه التغليم: قن هذه اللردلة حلن اناه اللتلانية القننهم + 
وقد تنشأ لها مؤسسات أهلية أو تعاونية تشرف عليها وزارة الشسكون 
الاجتماعية وتعاونيا فئيا وزارة التربية وكليات التربية بنماذج تجريبية يتدرب 
عليها المعلمون وتساعد فى تطوير التعليم فى هذه المرحلة . وتعطى أهمية 
خاصة لبرامج الاطفال فى الاذاعة والتليفزيون ومجلات الاطفال المصورة . 


لقد أكدنا أكثر من مرة مسئولية الآباء عن تعليم أبنائهم قى هذه 
المرحلة » كما أبرزنا إهمية قيام وزارة التربية وكليات التربية بالتحريب فى 
هذا اللميدان الهام من ميادين التمليم » وللذى يتناول قطاعا كبيرا أو هاما 
من قطاعات التعليم يجب أن يسهم فيه الآباء © وهيثات البحث التربوى 
والمجتمع والتعاونيات وجمعيات رعاية الأسرة والطفولة ووسائل الاتصال 
الجماهرية التى تعمل كلها وفق خطة علمية مدروسة . 
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بعرض الحاجات (1) الأساسية لطفل مرحئة ماقبل المدرسة ٠‏ 


سوف نتعرض هنا لبعض هذه الحاجات كى يراعيها الآباء والمعامون : 
<تى لا يؤدى عدم فهمها آلى اتحرافات ستوكية لدى هؤلاء الأطفال وبخاصة 
أولئك الذين سميتركون المنزل ( حيث الاحساسس الدفيىء بعلاتات الأبوة 
والآمومة فى وقت مبكر للالتحاق بمؤسسات تعليمية بين جماعة من الكفار 
والصغار غير إلذين آلفقوهم من والدين وأخوة وبعض افرئاد الأسرة الذين 
يرتبطون بهم برابطة القرابة أو الجيرة ولعل أول هذه الحقائق أن :تذكر 
أن كل ماكتب عن نظم التغذية والنمو والحاجة الفسيولوجية مبنى على 
متوسطات ولابد أن نراعى التظام الفسيولوجى الخاص بكل طفل وهن هنا 
كان من المهم أن نعد الآباء لاعداد سجل عن عادات الطفل ازاء تصرفات 
الفسيولوجية ليكون دليلا عند التحاقه بالحضانة ولتسجل فيه المربية كل 
تعديل تلاحظه على الطفل ويكون أساسا لناقشات تتم على فترات معقولة 
بين معلمة الروضة والمنزل وتنظمها ادارة المؤسسة التعليمية . 


ان النغمة التى يعالج بها الوالدان والمربية مايواجه الطفل من المشكلات 
الفسيولوجية من تغذية وتبول وتبرز وغيرها أهم من الطريقة التى يعالج 
بيا هذا التصرف »© ومن هنا كان على الجميع أن يراعوا نغمة الحديث فى كل 
تصرفاتهم مع الأطفال بحيث تكون وسطا بين التدلل والشدة ضمانا لتمكين 
الطمأنينة لدى الأطفال فنحن هنا تساعد 'الطفل فى تكوين عادات سليوة 
تتدقق عن طريق الشدة أو التساهل بل عن طريق الحزم المشرب ,العطف. 


ان ميلاد طفل جديد يمكن أن يكون مصدر راحة وهناءة لدى الطفل, 
لو اعد لتقبله ممن يحيطون به . وان الأطفال الذين يبدو فى سلوكهم الكثير, 
من الانحراف نتيجة لعدم تقبلهم فى الأسرة بحاجة الى رعاية معلمة الروضاة 
بحيث تنظم لهم علاقات معها ومع مجموعة الزملاء فى الروضة فهو فى حاجة 


« فأنطج عط عه ولعولم أقاقع30صضل؟ عط1! » علموظ .)ا مممعرييررق (1 
عث.5.لا ,بعرملا الا802 ,3 .ول8 1938 بابل ,11)اكا .لملا عمبويزم اوخموالة 


6ب 


لآن تعلمه كيف يضبط غضيه وكيف يتعاون مع زملائه فيش عر بالراحة » 
فالأطفال ليسو مشكلين كما كنا نظن ولكنهم واقعين فى مشكلة ومهمة معلمة 


للتى واجهت هذا الطفل الذى نصفه بأنه مشكلة . 


حتى لايتعرض اش كلات القلق والخوف وهو فى حاجة لأن يكون عضوا فى 
جمعة يقودها وتقوده » له فيها حتوق وعليه واجبات وهذه عن أهم وظائفه 
جماعة يأخذ منها ويعطيها ومن هنا جاعت آهمية الألعاب الجماعية والعمل 
الحماعى . 


ففى هذا الجو المتسامح المعقول فى الحضانة ورياض الأطفال وبالتعاون 
مع المنزل يمكن أن تتكامل شخصيته وأن يهيا للالتحاق بالمدرسة الابتدائية 
وتكون فعلا مرحلة ماقيل المدرسة اعدادا للمدرسة الابتدائية .. 


وقد حرصنا هنا على ابرارز أهمية سد حاجات طفل المرحلة السابقة 
لفمدرسة الابتدائية ودور مؤسسات التعليم والمنزل فى رعاية نمو شف خصيته 
وأكدنا على المنزل والمدرسة أن يتعاونا فى رعاية غدار الاطفال ويساعدتهم 
على النمو فالنمو عملية طبيعية وينيغى أن نترك الطفل ينمو وأن تكتفى بتهيئة 
ظروف التمو الصحيح مع أقل تدخل منا ونحن لانريد أن تذهب ألى أبعد من 
ذلك فنترك الطفل بطبيعته كما نادى بذلك روسو فى كتابه أميل حيث(١)‏ دعا 
للى التربية السليمة بحيث لايتدخل الأستاذ المربى فى سبيل التمو الطبيبعى 
للطفل »© بل يترك للطبيعة وللجزاء الطبيعى ناذا كسر اميل زجاج النافذة 
فجزاوؤه أن يعرض لليرد . 


لانريد طبعا أن نساير هذا الاتجاه السلبى فى التربية الذى دعا اليه 
روسو قريما كانت ظروف تربية روسو نفسه فى العصر الذى عاش فيه 


)١(‏ محمد خيرى حربى « رأى روسو فى التربية الخلقية للطفل » ال معلم 
للعربى ٠.‏ يونية 1565 ص ١‏ ل اهم 


اول 


هى التى أوحت بهذا الاتجاه المغالى فى السلبية التربيوية . ومن جهة 
أخرى فاننا نرى أن الاعتدال فى التدخّل والفهم الصحيح لتصرفات الأطقال 
بين الآباء ومريبات الرياض يمكن أن يحقق رعاية سليمة ونموا سلييا للأطفال 
ووضع أساسيات متينة لشخصياتهيم ومن هنا كان لابد أن نعالجح هذا 
الموضوع من جائيبى أعداد الأمويين ثم اعداد امربية لهذا العمل الخطير . 


تربية الآباءزا) : 


ونقصد بذلك آية مساعدة تعليمية للاباء ينتج عنها تحسن فى حالة 
الأولاد الصحية والعقلية وفى عناية الآباء بهم ورعايتهم لهم والاشراف عليهم 
فتربية الآباء هى التربية التى تستخدم طرقا مختلفة لارشاد الاباء وتوجيههم 
مكل : دراسة الحالات الفردية » والمجموعات الصغيرة وحلقات المناتشة » 
والتدريسس المنظم وآلقيام بتمرينات تكسب المهارة فى عملياته تنظيف الأطفال 
وتغذيتهم وتوفير مصادر القراءة مثل الكتب واللحلات والنشرات العلمية 
والاستماع الى الراديو والتليفزيون وعرض الأفلام التعليمية ٠‏ وتتضمن تربية 
الآباء من الأبوة وهو تسيير يطلق على الحقائق والمهارات والخيرات والمعرفة 
اللازمة لتكوين الاب الصالح للخبير بشئون الأقبياء ورعايتهم . 


ومع أن التعبير يدل على جميع التواحى التى يشملها يتعلم الآباء فى 
ذه الفقاحية الا أن ترمية الاباء أوسمع معبى واشمل مضمونا من فنْ الأنموة 


وآرائه بجائب خبرته كاب أو آم . 


تشمل تربية الوالدين شئون الآسرة والتوجيه لحياة زوجته سعيدة 
صالحة » ويدخل ضمن ذلك تلك المواد التى تدرس للشباب يقصد اعدادهم 
لنزواج وحياة الأسرة مثل التربية للجنسية » ورعاية الأطفال » :وحسن 
استخدام أوقات الفراغ » وتوزيع الوقت بين العمل والتعليم والراحة . ان 


)١('‏ محمد خرى حربى واد . سعاد جاد الله « دراسات فى تريبية 
الأطفال » محلة التربية الحديئة « تصدر عن الجايعة الأمريكية بالقاهرة 
العدد الرايع من السئة الخامسة والثلاثين أبريل 1507 صرل8؟؟ ٠‏ 


0 
الور ام 


تربية الآباء بمعناها الكمامل ترتيط ارتباطا وثيقا بكل ما له علاقة ببصلحة 
الأسرة » وما يعود بالتفع على أفراد العائلة ٠.‏ 


ولا نقصد يهذ! التحديد الواسع أن يضاف مقرر جديد الى مقررات 
التطلم فى "الشدارتى اتنا ييه أن عيدىء الدريية عيل تيحانة 
التعليم الآأساسى الالزامى ‏ الطلاب لآأن يلموا يأساسسيات هذا كته ضمن 
مواد التعليم الأساسدى وتشاطاته مع مراعاة أن تقوم الدراسة فى هذه 
المرحلة على أساسى الالتحام والتكامل بين الدراسات النظرية والبوليتيكتيكبة 
وحاجات الفرد والحتمع الذى يعيش غيه » وبحيث تنمى فيه القدرة على متابعة 
الدراسات عن طريق وسائل الاتصال المكتوبة والمرئية والمسموعة والقدرة 
عاى التنمية الذاتبة فى حميع الجوانب مدى الحياة . 


دنا اانه 


تقب لاء نشي التتايلق فو مع تير 


للأستاذ محمود النبوى الشال 
الوكيل الاسبق لوزارة التربية والنمليم 


مشعتمة : 


م تعد الجتمعات الحديثة تعيش فى حضارة مستقرة موحدة ثابتة » 
.ولكنها غى تطوير دائم وسريع فى شتى النواحى الاجتماعية والاقتصسادية 
والده ناعية والغنية والعلمية والثقافية » ومع هذا التطور الحثيث ©» نهمل 
يعض التشاطات الاتسائية لو: تسقط منها بعض المفردات والعناصر 
المأنوفة » لتحل محلها مفردات جديدة وأفكار لم تكن معهودة من قي لل تسهم 
فى عملية النمو والبناء » والتعبير الللائم انطق العصر. » واعادة الحياة فى 
صياغات مستحدثة تساير المستويات العيششية 'الراقية وتواكب النوعيات 
الثتافية العالمية وشستى المجالات الانسانية السائدة . 


ومن سسئن الحياة البشرية بطبيعتها أنها تتجاوز الصور والأش كال 
والمحتويات التقليدية فى التراث الفنى » وترفض بعض الجوانب التى تعبر 
عن القديم الدارس الذى لم يعد عميق الارتباط بالواقع المباشر فى حياة 
الثاس 6 بعد أن أصمبح من العسير قهم الأعمال الففية الشعبية التكذ دلية على 
حقيقتها » والتى قد يبدو للبعض أن من للسهل استيعايها » ولكن الوضع 
مختلف تماأما »© لأننا لو أمعنا النظر لوحدنئا فيها الكثير من الغموض والخقفاء 
غير القايل للفوم السريع والتأويل ألباة 


لهذا يجب ألا نتوقع للفن الشعبى التشكيلى النهوض والازدهار وتميكا 
ا ا ا بل لابد لنا أن نقضى أعواما كثيرة من 
ألدحث الحاد عن ! سرآار هذا الفن 4 والتعمق : فى أبعاده ومشكلاته ويتأبيعه 


لس 6 لم 


وتمحيص مضامينه » بالحوار المنظم وبالخيرات الواعية مَى سلك فكرى مترابط؛: 
دتى نعيد لهذه الدوحة أوراقها الخضراء > وثمارها للناضجة . * 0 


ان الحديث أاإثار الآن عن مستقيل الفنون التشكيئية بعامة والففون 
الذشمعبية بخاصة يعد من علامات الصحوة © ومن قبيل المبادرة الفعالة فى 
مواجهة المجتمع المتغير بل انه مسئولية قومية » وواجب حتمى لايجوز التفريط 
فيه » ويتبغى لنا أن نخصه بكل مانملك من أهبة حسنة ©» ومن رعاية واهتمام» 
نمى سسببيل الوصول بهذا الضرب من الفئثون الى أرفقع شسأو قنى مستطاع » 
وأعلى مستوى من الاجادة والاتقان والاحكام » والسعى الحثيث الى بلورة 
المفاهيم » وتأصيل القيم فى الصرح الفتى الذى شيده فنائنا الشعبى كل 
زفراته وابتساماته وعرقه وكفاحه ©» وبكل ما يكشف عن نفسه © ويعرب 
عن شخصيته واستجلاء رموزه » التى يقدمها الينا بالكنايات والمعانى المجازية 
وبالفعل النشيط والأداء المتحرر التمثل فى مظاهر الابداع التى تؤكد الأصالة 
المصرية » وعدم الاستسلام لمحاولات الغزو أو تشويه التاريخ » وهو بذلك 
يسهم فى عمليات التطعيم والاثراء » وقوة الانتماء والايمان بجدوى هذا النوع 
من الفئون وأهميته . 


ما هية الفنون الشعبية التشكيلية : 


هى تلك الفنون الموروثة حيلا بعد جيل » ولها مكانة خاصة كفرع من 
للفروع الفنية التشكيلية الآخرى التى تثير الخيال وتملك الحواس » وتتغلغل 
فى صميم الآوساط القشعبية يما لها من وقع طيب فى جماهير للشعب 
ومشاعرهم © وهى يدورها تؤكد العاداتته البيئية والتقاليد والأساطير التى 
تنبثئق عن روح الجماعة » وليس عن هوى أو مزاج فردى » كما تعبر أص_دق 
نعبير عن روح الشعب بكل نبضات قلبه وآخيلته وأحلامه وضميره ووجداتقه » 
وومضات فكره وشدة معاناتقه » وعن التسلسل الحضارى على مر الحقب 
والأجيال المتعاقية » بما عرف فيها من مواقف البطولة والتضحية والق.داء 


واذا جاز ثنا أن نقول ادها أداة تعبير ولغة تخاطب » فهى لغة أبناء اليلد 
التى تنطلق على سجيتها ويخص وصياتها » دون التقيد بالقواعد الضيقة 
المفروضة » أو النظريات المجردة © ودون التأثر بالدخلاء والغرباء » ولكنها 


الاق أي و : للك 


تثكم عن دتة ملاحظة متأصلة وشفغف شديد بالواقع وملامسة ميائرة 
للبيئة القطرية القية المتمثلة فى حياة الناسى الشيعبية التى يحيونها » لذلك 
جاءعت هذه الفننون أصيلة افد سحمكلة اللرعت ليقة التعبير جذابة الحوهر 
دراقة الأآلوان مفعمة بالصدق والانقعال بعيدة عن التكلف والافتعال » تفيض 


كفنا وسموا وحديوية واشراقا ٠.‏ 
من هو الفنان الشعبى التشكيلى : 


الفنان الشعبى التشكيلى بمعناه الدقيق انسان بسيط متواضع مجهول 
الهوية مغمور ولكنه شجاع جسور ملهم » يحمل فى وجدانه شحنة انسائية 
أخلاتية مالغة » يواكب حياته بين أقرأنه وعششيرته من أيناء هذا الذسعب 
العريق »© ويتربى فى خضم هذه الحياة اليومية الفطرية من حوله © معتزا 
بانتسايبه اليها بتقاليدها وعاداتها وملامحها المتميزة بأزيائها ووسائل زينتها 
ومصتوعاتها الخاصة المحببة » ومفروقاتها واثاثها وابنيتها وش اهدها 
الطبيعية ومنسوجاتها » فضلا عن موروثاتها وعقائدها وأفكارها الس_حرية 
إلأثورة وطابعه! ونشاطاتها التى تتفرد بها . 


وللفنان الشمعبى التشكيلى تلقائيته المميزة وجرأته فى التعبير » يحدتك 
بلغة رجل الشمارع العادى » غلا يعبا بالمقاييس المادية الوضعية التى تلمسها 
فى الفنون 'الرسمية .الآخرى »2 ولا يتحرك بطاتقة حسابية » بل يتحرك عسادهة 
بطاقة انفعالية ويتأجج داخلى فى النظرات والحركات والايماءات »> نمى أطار 
البيئة التى ينتمى اليها والأشدخاص الذين يتعامل معهم وفيما يعتمل فى أعماقه 
دخاصة » بعيدا عن اللمسات المسطنعة والخداع الفتى واملاءات الغبر . 
ومن هنا كان الفنان الشعبى فى عداد الموهوبين الذين لم يحصلوا على 
أجازات أو مؤهلات دراسية أو حظ موفور العلم الرسمى الأكاديمى » ولكقه 
مع ذلك يتمتع بقدرة خارقة على الخيال الفضقاض والابتكار الخلاب » والتفرد 
بخصوصية فريدة غى التعبير عن خواطره ومدخرات نفسه » تنبع من رؤيته 
التفاذة » وتعاوته على القيا م بحلول تشكيلية جمالية ووظيفية بارعة لا يخطتها 
التتدي ر ولا تحتجب عن العين . 


المجتمع المتغير لايتعارض ومبدا. العودة الى الجذور : 


ان تغيير الفظرة المستقيلية فى المجتمع المتطور لاتقوم على مجرد 
التمنى ولا مجرد الرغبة العارضة فى التغيير » ولكن بالرجوع الحقيقى اأشروع 
الى الجذور والمكونات الاولى التى نلتمسها فى منابعنا الأصيلة » وكشسف 
ه! تتسم به من أبداعات متعددة عات من قبل على هذه الأرض * واعادة 
دراستها وتمحيصها » ورصد الملائم مذها لنبض. حياتنا المعاصرة »4 ويمسيرة 
الفكر الانسائى المتجدد على الدوام . 


ان هذه العملية تحتاج بالشرور* الى عودة الى قاع الزمن البعرد » الى 
جوار التراك الشعبى العظيم > نستقضى الحكمة فيه بين جلال الحقبقة وعظمة 
الاختيار » ولنتذوق تجارب اللعمر وفقه الوجود فى ترحالها المجرب المتأمل » بين 
سر الحركة المعاضرة وسر الختين الى ابداعات القرون لاستهراء مدناميتها 
بالحاضر وبالمستقبل المرجو » وارجاع شبابها الحائر الذى يمثل عنصر الأصالة 
فى ضوء مايخالطها من مزاجثفاف لايجاد صلةالوصل » وريط الماضى الأصيل 
فى مقومات الرؤية الابداعية والوحدة الشعورية العامة لتحقيق التواصصل 
بين الأجيال » والبحث عن وجوهنا الاصيلة التى لا نكاد نلتاها فى كثير من 
الأحيان فى خضم الحياة الفوارة + وقد تكون فى حد ذاتها أكثر رسوخا 2 


وقربا من النفس ٠.‏ 


وما أروع الأسلوب الذى اتبعه بعض الغنانين الشعبيين الذين باشروا 
أعمالهم بالاستماع والتحجرية العيلية والاحتكاك امباشر واحترام التراث » 
فتمت لديهم الخبرة عن طريق الأخذ المياشر من معلميهم وآبائهم » كما أن 
0 الفكرى تم بالعفوية و التدفق النابع من ن لحظات المعاناة واختمار التجدربة 
في أعماق للنفس » غلم يعوزها غير دوافع الاتفعال لتأخذ امتدادها الكامل » 
ومتابعة الروافد بكنه الهمة والاجتهاد الشخمى والتوليد الذهنى والتأمل 
الذاتى . وذلك مما يعطى هذه الجذور قيمقها الفنية وخصوصيتتها البارزة 
وبضماتها الحية » ولابيها القن ين حكية تفلك للق الفنان ‏ ااعاشم احة 
شابة من فن الشميوخ المعتق والرواد الشوامخ . فهذه عين على الماضى » 
وهذه عين أخرى على المستقبل » وذلك مايمثل المنطلق الصالح للافادة من 
للجذور للفنية فى خدمة مجتمع الغد الذى يستهدف 'النمو والارتقاء والتطوير 
إلى الأفضيل . 


58 علي 


وضع خطة محكمة لتسويق الأعمال الفنية الشعبية: التشكيلية :: / 

يتبغى لنا ونحن نعالج موضوع مستقبل 'الفن الشعبى غى المجتمع 
المتغير أن نضع فى اعتبارنا علاوة على تنشيط حركة البحث فى الحذور 
للترائية والتغرقف على ماهيتها والافادة منها » وريظ أوآلصرها ووصل 
عناصرها © أن توفر الامكانات الذضرورية التى تؤدى الى تحتيق مزيد من 
الانتاج الفنى الشعبى بروح الاصالة والاتقان والوعى ©» وبالشكل الجمالى 
والجوهر الوظيفى ©» حتى يدخل فى حياة الناس بناء على تخطيط مسبق من 
قبل الأجهزة المعنية المسئولة عن هذا الأمر » وهى القادرة بوسائلها المختلفة 
على الاتصال الجماهيرى ضمانا لنجاح المشروعات المطروقة ©» وعدم تكرار 
الأشكال |إنتجة فى أكثر من موقع > حتى يساعد ذلك فى عملية الاجتذاب 
والإنتشار والتصدير © وحتى وصبح الفن الشعبى مبشرا بالمستقبل. المرموق 
تعزيزا للرخاء وأتساعا لرقعة الانتاج الفنى الشبعبى » وتحديد الشكل 
الملائم بحيث يفى بحاجة الحياة ومطاليها فى المجالات الاقتصادية والسياحية» 
وذلك بالأسلوب العلمى الواعى المتبع فى الانتاج المتطور ٠‏ 


ويحضرنى فى هذا المتام تجربة عملية واقعرة شاهدتها عن كثب فى 
مقاطعة « جاتلنبرح » فى ولاية « تنسى »© بالولايات اللتحدة الأمريكية في 
ممافل زرورفكة ) وابصة لدناعة الأ عد عر على أقة كيال المنان + 
يجلس فيها الى موائد عمل جمهرة كبيرة من الشيوخ والشباب والصغار 
ولد اتسرت كل قره تاتقي الن اتوعية تين لفل اكات امسجدة يتحلية ونه 
العظام والسمار والثيار الجافة وجلود الحيوانات التى تم صيدها من الجبال 
المحيطة والكهوف العميقة فى ساحاتها » والخيوط الصوفية » وفروع وجذور 
الأشجار والتبانات للتى تكسو سملوح هذه المرتفعات © قد'قام العمل فيها 
بأسلوب سهل واستخدامات يدوية فى غاية البساطة ويهذه النوعيات المتعددة 
من خامات البيئة الموفورة . 


وهنا تتجلى العملية الانتاجية حيث يكرس هؤلاء الأفراد غى هذا العمل 
المنوط بهم كل مايملكون من جهد فى صياغة الافكار وانتاج الأعمال المتتنوغة 
بصورة لا تنقطع وفى نظام مساتتب . وقد تضمنت للخطة وجود قاعات 
عرض كبيرة فى سفح للجيل تنسق فيها هذه المنتجات على اختلاف هيئاتها 


وأغراضها » حدث يتم تسويقها محليا لزوار هذه المنطقة من جمنع أتخاء العللم 
واكون أسعارها زهيدة لا مبالغة فيها ٠‏ 


إما التوزيع الواسع النطاق أى بالجملة فتتولاه لجان متخصصة تنقل 
هذا الانتاج المتعدد الملامح الى العواصم الأمريكية والمدائن الشهيرة مها .> 
وتتولى الأسواق وال محال الكبرى عرضه على المواطن الأمريكى الذى يعشق 
هذه الأعان تورقل علدا مكل تمان مانن خرزاء وابلومة متها مهنا تيلم 
أسعارها . هذا عدا العمل على تصدير الكثير منها الى مناطق العالم الأخرى 
عنظرة اكتصادية محسوبة ومسكولة . 


والتصنيع الفنى بهذه الطريقة المرتبطة عام الارتياط بطبيعة التراث 
وبطريقة عصرية للابداعات الخلاقة عند الشعبيين » تحقق الحماية المنشودة 

لاحياء التراث والحدفاظ على التقاليد المرعية و انكر اء الماضى بأصالته وعراقته» 

كما تعاون على تحقيق الاستمرارية وزيادة حجم الجرعات المئوعة فى جوانب 

الحياة المعإصرة كك الى هذا أن الأجهزة الاشرافية المسئولة فى هذ 

المقاطعة تقوم بنشر مجلة دورية مصورة تسجل جميع هذه الأعمال ل 

وتقومها مع تعزيزها ببعض التجارب والبحوث المتطورة » حفاظا على عنصر 

الثتافة فى مختلف مفرداتها احساسا منها بأنها خير وسيلة حضارية وقومية » 

وقسصش على ذلك فى شتى اللمواقع البيئية اممائلة » وهذا التخطبط فى حد 

ذاته يقوم على ١إحاور‏ الآتية : 
الحرص على عدم اهدار الوقت سدى » والعمل على مواجهة مشكلات 

التكامل التنموى اعتمادا 0 الفئانين التلقائيين بالفطرة 

.6 الافادة التامة بالأيدى العاملة بمحرد ظهورها والكشف عتها »© بأأمدلول 
المنهجى الذى يتركز فى العمل تبعا لكل بيئة اجتماعية ونوعبة . 

ي تنبع جميع الخطط الموضوعة من منطلق الواقع والاحتياجات والطالب 
الضرورية بحيث تتمثل فى أشكال متميزة مناممارسات الابداعية ذات 
الدلالات الشعبية الراسخة » مع العمل على احيائها وحمايتها وتميتها » 
واضافة الحديد الذى لايفقدها الجوهر الأصلى .. 

© المرور معملبات التغئير الايجابى وفق الظروف والأحداث من خلال 
قوى الدنمع المنتظمة . 


#5 ال 


هي محاولة الكشف عن خامات البيئة المحلية التى لها استقلالها وتطويعها 
امكاناته وقدراتنه الذاتية . ءْ 


وي انشاء قاعات مناسبة ( ورثى عمل انتاجية ) ذات مناخ شائق موات 
للهمارسة العملية مع:ادراسسة حدوى الانتاج وحودته وحدورده من 
الوجهتين الفنية والاقتصادية . 


اانقد كعنصر أساسى وايحابى كُستقبل الفن الشعبى التشكيلى : 


والا ظلت الأعمال السعبية التشكيلية غامضة وغير قائلة للغهم 3 
ولا يمكننا أن نتجاوب معها . 


2-71 انعبء اللتى على عاتق النقاد هو اقامة حسور اتصال بين حماهمر 
الشعب والفتون الشعبية التشكيلية ومبدعيها 4 ليتم الاتصال ولرتحتق 
التقاهم 1 


© من مهام الناقد أن يشرح فى وضوح ماتنطوى عليه هذه الفنون وللقوى 
الخفية التى تعمل فيها » والتى هى أعظم منا » وتأتى من محسادر 
خارجة عن حدودنا أو من خحُلفئا ٠+‏ 


©» أتصور فهم وظبفة النقد على أنها لم تعد وظيفة الحكم والتقدير » ومعرفة 
مجرد الجودة وقياسها فحسب » أى الاهتداء الى مبررات تؤيد حكم 
القيمة فالنقد فى مجال الفنون الشعبية التشكيلية الذى يمليه الممستقيل 
ويحتمه الصالح العام له وظائف أبعد من ذلك © فهو يحاول أن يفسر وأن. 
يوضح طبيعة العمل إلفنى ©» وقد يشير الى الجوانب الوصقفبة 
التاريخية » وقد يلقى الضوء على معانى الرموز »© وقد يتابع البناء 
االشكلى ويكشف عن دلالتها للتعبيرية » وقد يوضح من خلال تذوقه 
للأعمال الفنية الشعبية التشكيلية التأثير القوى الذى يجب أن يكون 
بالنسبة لتلك الأعمال فى المدرك © ومايمكن استخلاصه من هذا 
النوع من العمل ٠.‏ 


مس ار سس 


بي لابد أن يكون الحكم غلى جودة الاعمال أو رداعتها بطريقة واعية وغى 
ضوء الفهم والخيرة المستنيرة » وعلى مقتضى طبيعة الائتاج فى صوره 
المختلفة . 


هج الناتد الأصيل لابد أن يتحرى فى نقده روح التجديد فى العمل الفتى ©» 
وأن دكون على استعداد دائم للتخلى عن المعايير التتليدية الآلية عندما 
لا تكون صالحة للحكم على أعمال جديدهة متميزة ومختثلفة 5 


سباسة أصدار لكب وامجلات ائخا .. مالف نْ الث دية لت كيلية والقاء 
الضوء عتبها: 


من الظواهر الملموسة فى مجتمعئا المحلى المعاصر ئدرة الكتب التنى 
تنناول الغنون الشسعبية 'التشكياية » وكذلك المجلات التى أصبحت فى حكم 
العدم تقريبا » ولعل هذا من أول الأسباب الجوهرية التى أغلقت باب البحث 
والدراسة والاجتهاد فى هذا المجال الديوى ©» وهبطت بمستوى الاداء فى 
كثم من مراكز العمل ؛ ومثل هذا الوضع يشكل خطورة بالغة على مستقيل 
هذه الفنون ©» وقد يقضى على البقية الباقية من كنوز هذا التراث »© بل انها 
نتعلة ضعف »© وعملية س.ابية فى مسسارنا الثقافى + تؤدى الى فقدان الفهم 
اتنصحيح لهذا العمل ومايدخل فى سميمه ©؛ وفى ضتاع معثناه ومغزاه 
الحقيقى وما يعرف أو يستنتج من التكوين النفسى والاجتماءى للفئان » على 
حين أننا تلحظ عكس ذلك تمايا فى كثير من للدول المنقدمة ©» بل والنامية 
أرضا > فهى مهيأة على أنتضل نحو إتفادى هذا النقحسى وتلافى هذا التسور ٠.‏ 


اذلا لكا كلق فنا تخوجتا آلن التحرك ين عورنا علن الصعية الرستى 
والأهلى معا للشعور بحتمية هذا التشاط »© وعدم تجاهمل التأثير القوى 
الذى تحدثه الكت والمجلات المتخصصة وتكوين مجموعات مكتبية من الشرائح 
الرجاجية الملونة فى هذآ المضمار 4 ومايئبغى للدولة وللهيئات المعذية من 
رصد ميزائية لتنفيذ هذه التبعة بالصورة الوافية المشرفة . 


ويقينى أن مستقيل للفنون الشعبية التشكيلية سوف يتوقف الى حد 
0 على الاهتمام بالكتب والمحلات التى تساعد فى صنع العصر الذى لايمكعن 


لتنا +2 


التعرف عليه دون بروز أعماله الفنية ونشرها . بمُخظف وسائل التشر » ذللئه 
لأن ل ل ل ف 1 
الداخلة فيه . 


ولمل هذا سميكون من الأمساب التى د تؤدى دنا الى ازدياد رقعة النقكد 
وخلق كوادر من النقاد وافساح المجال أمامهم للادلاء بدلوهم فى نقل أفكارهم 
ومعايير أحكامهم » وتقويم تصوراتهم التى تساعد فى توسيع الأفق فى تقدير 
هذه الفنون واتصافها وتعميق فهمها وزياده الاستمتاع مهأ 043 فضلا عن اثراء 
تجاريئا فى المستقيل » حيث أن النقد هو السبيل الى توجيه الانتماه الى تألق 
الماده الحسية أو سحرها »© والى عمق الأشكال وإلطريقة المثلى التى 
يأسره . 

وعلى هذا النحو 4 وفى ضوع هذا الاتحاه فان الكتاية عن الفنون. 
عتها للقنان التشكيلى الممارس فضلا عن المواطن المتذوق © فيما يكتب فى 
حق هذا الفنان الذى سوف يزداد ثقة بنفسه ومعرفة بموقفه من تجريته » 
هده ف سسموف تددم ح فى الوقتت نلقكسةه للكتامر حشر ولكافة 0 
قرصة أوفر للتعرق على عمل الفتان وجهوده وآأتجاهه وأسلوبه المتميز وعلى, 
الاتجاهات والتيارات المختلفة التى تتعلق بتلك الفنون وإصحابها . 


وليس أدل على ذلك من أن كثيرا منا قد عرف أعمال بعض الفنانين. 
قى قطاعات نائية دون أن يراهم أو يلتقى بهم ©» ولكن تم ذلك .هن خلال. 
ما قرأناه عنهم » وما شاهدناه من أعمالهم المصورة » وذلك من شأنه تفسير 
دور للكلمة التى تتعلق يالفن التشكيلى الشعبى وغيره من فروع القن الآخرى > 
كما يؤكد أثرها العميق فى انتشار هذا الفن وذيوعه وفهم أبيعاده وتىسحيح 
النظرة اليه . 


لي 5 


انشاء متاحف محلية للتراث الشعبى التشكيتى : 
مهما يكن من شأن الأعمال الفنية الشعبية التشكيلية التى تطالعنا 

بين الحين والحين فى بعض المعارض الفنية الجماعية ومن بينها المعرضص 
السنوى العام للذى تقيمه الجمعية المصرية للغنون الشعبية » والملعارشس 
الدورية المتعاقبة لرايطة خريجى المعهد العالى للتربية الفنية » ووابطة 
خريجى معاهد وكليات التربية » وغيرها من المعارض الفردية التى تتثفاول 
عرض نماذج من تلك الفئون © فاته لا غنى بحال من الأحوال ويخاصة فى 
مجتمعنا المحلى المتطور » فخلا عن المجتمع الخارجى عن رعاية الدولة 
و!هتمامها بأقامة متحف فنى ثتعبى يليق بسمعتنا ويتاريخنا » وبمس_توى 
العاملين فى هذا الميدان من نواتج مختلفة لشتى العصور والبيئات » ومختلقه 
القتحصيات »ولق كم تتفل ذلك مائنا اعدف تظل .فى :داكرة الوم عنقا 
دائما للمساطة © بعد اذ سبقتنا الى ذلك الإنجاز الضخم دول عربية وغربية » 
لم تكن في يوم من الأيام فى رأسس القافلة على وجه إليقين »© الأمر الذى تأسف 
له اشد الأسف » ولايجوز إصر. الخالدة المعروفة بعراقتها وسبقها ف هذا 
المضمار أن تبقى على تتصيرها عاجزة عن القيام بهذا الواجب الحضارى 
القومى المتدمى آلذى يساعد فى اثراء تجاربنا بالقيم -الفنية التف_كيلية 
الشعبية حتى تكون أفضل مما هى عليه فى الماقى والحاضر » ولتجعلها فى 
المستقبل التريب أكثر ارضاء وامتاعا بهذا العمل الإنسانى المتألق على 
النحو اللائم بضرورياته وأخلاقياته ومثله العليا والتزاماته الحتمية . 
بين النزعة الارستقراطية والشعبية فى مجال التشكيل الفنى : 

أطلق البعضرعتى الفن الشعبى التشكيلى فن الحد الأدنى الذى يقوم على 
التيسسيط فى الأشكال والمساحات ١إلسطحة‏ والألوان الساذجة التى ترضى 
جماهير الشعب وتتفلق أذواتها المددودة » كما أسموه أحيانا غن ذهماء 
الناس وللعوام والبسطاء » آى !لفن الشخصى الذى تتداوله الأوسسساط 
المتخلفة الفقيرة والسوقية التى لم تظفر يقسط من الثقافة والتذوق الرفيع » 
وأئها تصور الأهور يشكل ضعيف أو أقل من المستويات الشائعة . 


”ال 


وفى للوقت نفسه أطلقوا على فن التصوير وفن النحت التشكيلى قن 
الخاصة من علية القوم وأثرياء المجتمع وأهل البلاط وفن اللمثتفين » فكأن 
هناك غنا ذا أصول ارستقراطية ©» وفنا آخر ذا أنماط شعبية سابية 
؛ترقى الى المرتفعات الضخمة التى ارتقاها التصوير أو النحت التش_كيلى 
أو الفنون العمئية الرفيعة مجدا القيم الجمالية العميقة » وهذه موازنة 
ظالمة فى حد ذاتها » لم تعد تتمشى ومنطق العصر »© ويخاصة فى محيطنا 
المحلى الذى آلغى الفوارق بين الطبقات »© ومحا من الوجود هذا الحكم 
الباطل » فالتراث الشعبى التشكيلى تراث مؤثر بطبيعته فى حياتنا اليوم 
أكثر من إى وتعته مضى »© ويحمل فى طياته احساسا قطريا خالصا يعير 
الفنان عنه عما يحسه بصدق فهو لغة لم تعد مرتبطة يماض دارس »2 آو 
مفترة طواها النسيان . 


وفى تقديرى أن الفن. الشعبى التشكيلى قد أثبت وجوده الى حد 
كبير » ولم يعد ننا هامشيا » ولكنه يحظى بالكثير من 'التقدير والرواج والانتشار 
السريع » ولم يزل له قاعدة جماهيرية عريضة تؤكد قيمته ولغته التك._كيلية 
الجميلة الوقع السهلة التناول اللطيفة المذاق الى الأغلبية من الصغار والكبار. 


٠ ثاتمة‎ 


أود فى المختتم أن أؤكد معارضتى للفكرة اللهوشة التى وقرت فى بعض 
إلاذهان من أن الفن الشعبى التشكيلى فن بلا مستقبل »© وأن مفرداته وترأكيبه 
وعناصره » تتسم بالضحالة والقصور والسطحية » وأنه سوف يذوب مع تعاقب 
الايام ولا يجد له مكانا أو مكانة . انى على النقيض من هذا الراى واومن 
بعكسه © وأقرر فى ايمان وثقة تامة أن الفن 'الشعيى التشكيلى تراث 
جدير بالاعتزاز وسيزداد تقديره غدا اكثر من اليوم بالقياس الى غيره من 
أنواع للفنون الأخرى » لأنه يمثل حلقة تاريخية مجيدة فى مسيرة الحياة 
الرومية والفكر الانسانى » وسوف يكون له مكانه ومكانته ومستقبله المرموق 
عاق ركه النن .د 


أجل » والأمل معقود أن يجد طريقه بفضل الجهود الأمينة والكفايات 
المخلصة ليدخل كل بيت وكل مؤسسسة بمواصفاته المتعارف عليها حتى يصبح 
مرآة النفسس » منطلقا منها ومتجها اليها ومرتبطا بالأشكال والقدم الفنية العظيمة» 
التى هى وليدة هذا التراث بملامحه الأصيلة وقيمه الاجتماعية والقومية 
والحضارية » واستيحاءاته التى تبشر بمثالية واعدة تمتزج امتزاجا عبيقا 
يلغة الشضعب وأسلوبه التعبيرى المجرد من الافتعال » وأن تلك الفنون لم تعد 
تقل شسأنا فى تيمتها عن الغفئون الأخرى ا أصطلح عليها كفتون التصوير والنحت 
والتصميم :التى .نلْعْتٍ .ميلغا جماليا رفيعا فى كثير من المجتيعات المتطورة 
التقدكمة . 


0 تعن ال الح ف 
أصوئد ٠‏ دلالاته اقتشكيقية والروحية . علاقته بأكادة الخام 
للدكتور سليمان محمود حسن 
أستاذ مساعد بكلية التربية الفنية 
جامعة حلوان 


تمهود : من أوائل من لغت الأنظار الى أهمية درااسة الكتابات الآثرية 
العربية العلامة المستشرق ( ماكس فان برشم ) » فقد قام بدراسة الكثير 
من هذه الكتابات وخلف لنا ممجوعة من البحوث التى حلل فيها عدة كتابات 
أثرية فى بعض الأقطار العربية (15) . ويحاول هذ! المقال أن يحتفل بفن الخط 
للعربى من خلال تفرده الخالص بمميزات فنية وتشكيلية تتصل بقوانين ذاتية 
تحكم البناء المعمارى التشكيلى للخط © فتجعل لظاهره سحرا مميزا © ومن 
خلال مكتوناته اللامرئية التى تجعل منه مسرا من الأسرار . أى أننا نتناوله 
من حيث أنه قيمة تشكيلية روحانية لكدتها اليصمات المادية لأصابع الفئنان 
حتى وصلت به للى مايقرب من الكمال . ومع آننا ننظر أليه بعامة © الا اتنا 
نخص منه بأمثلة مما كان على المعمار والأدوات المعدنية والخزفية والحشوات 
الخقبية وعلى قطع النسيح .... للخ . ومحاولة تقديم صورة جامعة 
مانعة للخط للعربىئ كفن أمر غير وأرد هنا ©» وائما للهدف النشود هو محاولة 
تقديم نماذج تدل على تنويع وغتى الأآساليب من للوجهة التشكيلية . كما 
أنه من غير المنطقى هنا أن نحاول تمثيله تمثيلا استقصائيا .. واستميح القارىء 
عذرا فى أنه سوق يراتى احياتا سابحا فى خيال مقرط فى حب هذا الفن ‏ 
ومع ذلك فاننى ساأكون طوال الوقت باحثا عن الحقيقة . غقد لا نتعم 
بالوصول لليها ابدا الا عن طريق هذا الخيال المفرط » وهى اللحظات التى 
تكون غيها أقرب مانكون الى 'العباد والنساك . ويتبقى أن تفهم أن أصول 


الك 0/1 م 


الخط العربى الجميل وقواعده انما جاءعت من لحظات كشقشف فيها الفنان 
” قطاعات ذهبية © استطاع أن يحقق من خلالها مثالية خاصة » وهصلى 
بالتالى ليست مجرد تقنيات جامدة © ومن ثم كانت متابعة السير الرحلة 
الخط 'العريى تنطلق بمقدآر مايستطيع ذلك الخّط أن يمتد ويتسع خارج 
محيط التقنية » ومن حسن الطالع أن سارت القافلة الخطية نحو القآمل 
الشاعرى والبناء التشكيلى . وقد صحب الخط العربى الحضارة العربية 
الاأسلامية وهى التقافلة الآم »؛ ومضى مع تطورها © وقام بدور هام لا كوسيلة 
للتفاهم ونقل الأفكار والمعائى فقحسب » وانيا كعمل فئى له كل خصسائص 
الفنون وقيمتها الجمالية الرفيعة . 


تطور الكتابة كتراث انسانى : 


وقد نكون منصفين اذا حاولئا أن نتناول القصة من البداية فى اشارات 
سريعة . فالخط العربى يقع عضوا. فى شجرة ضخمة من الخطوط القسى 
ابتدعتها حاجة الانسان وتطوره المستمر . فقد لجا الانسان الآول » عندما 
كان يريد أن يعبر عن أفكاره بغير وسيلة للكلام » الى رسم بعض الصور 
على الحجارة أو غيرها من الخاماته » فكانت أول نصوص مكتوبة عيارة 
عن قصص مصورة بدون كلمات »© وكان القن أو على الأقل المهارة التصويرية 
للتى تقوم مقامه ‏ هو الأساس الذى قامت عليه الطرق التى تصور الأفكار 
بالوسائل البصرية » وأصلها كلها ( للكتابة التصويرية ) . وكانتت بعض 
الناطق تربة صالحة لنشأة مثل هذه النظم للكتابة المتقدمة التى لا تقوم 
على أساس حروففه هجائية والتى تعرف علميا باسم ( الكتاية التجليلية ) 
وان كان اسمها الشائع هو ( الكتابة التصويرية ) أو ( الايديوجرافية ) والتى 
تعنى رموزا تمثل أفكارا » ومثال ذلك. الكتابة الهيروغليفية » وكتابة ثذسعوب 
مابين النهرين والصين والمايا والأرتيك . ومن الطرق الرمزية على سبيل 
المثال الطريقة المعروفة باسم ( الواميوم ) والتى استعملها قبائل الأكواز 
للبندية فى أمريكا الشمالية ( شكل ١‏ ) وأغلب الظن أنه فى أثناء تطور الكلام 
شيثا فشيئا للى أداة رافيكا » وجد الانسان طرقا للاستعاضة عنه ولحفقظ_ه 
أيضا الى حد ما » وهذا يقودنا للى ( العلامات أو الرموز ) بممئاها الواسع 
التى سيقته الكتابة » وعاشت معها بعد أختراعها جنبا الى جنبه لتحقيق 
#أغراضا شبتى ٠.‏ على أنه يجب الاثشارة هنا أن ( نظام الأبجديات ) أمز يختلف 


للخ # ا 


عن الكتابة بمعناها العام .. وقد كان هذان النوعان من الكتابة يعتبران ‏ 
للى غترة طويلة ‏ أمرا واحدا © وفى الحقيقة ان الأبجديات قد ابتكرت فى 
على أساس ابا را لا ددع عن عدد يتراوح 
بين ©؟ ©» 15 مما خف على الناس عبء التعليم والتعلم ( 5 : 200 


ومن أخطر التطورات فى تاريخ الكتابة ذلك التطور الذى حدث فى 
اشرق الأوسط والذى كان من أهم نقط الاتصال فى العالم القديم » ففى 
الألفين الثانية والأولى قبل الميلاد » لم تعد الكتابة المسمارية والهيروغليفية 
ذات المقاطع وافية بحاجات التجارة الدولية الواسعة » ومن ثم بذلت الجهود 
لاستخدام نوع حديد من الكتابة بأبجدية تتكون من ٠‏ الى .”7 علامة فقط . 
ونشر الفينيقيون ‏ وهم شعب جوال فى الأرض ‏ طريقتهم هذه العظيمة » 
والتى ثبتت قدرتها على مواعمة معظم اللغات . واستقرت هذه الطريقة 
بيخاصة فى ششسمال أفريقيا حيث كانت مستعمراتهم ©» وعن طريق صورتيها 
الآرامية والاغريقية امتد طرفان عملاقان شمالا فى النهاية معظم أرجاء الأرض 
١5 : / (+‏ ). وكانت الأرامية قليلة الأهمية فى القرن الثامن قبل الميلاد » 
وهو الوقت الذى امتدت فيه سلسلة من الدول الأرامية من ميسويوتاميا 
١‏ للعراق حاليا ) الى غرب سوريا . وقد يبدو من الغريب أن يكون انهيار 
هذه الدول بدءا لسيطرة الثقافة والاقتصاد الأرامى على منطتة غرب آسيا . 
ففى هذه للفترة صارت اللغة الارامية اللغة المشتركة بين جميع بلاد 
الشرق الأدنى ٠‏ وقد ظلت هذه اللغة يتحدث بها اليهود وبالتالى هى لغئة 
المسيح وحوارييه ©» لفترة زيدت على ألف عام .. ومن المحتمل أن تكون هى. 
اللغة الأصلية التى كتب بها الانجيل ( 5 * ؟ ) . أما عن الابجدية العربية » 
فهى حديثة العهد © فان أقدم وثيقة تعود الى سسنة 58م . وهو نقشر 

على قبر الشاعر المشهور امرىء القيس »© وقد نقشى بالكتابة النبطية الحجرياً 
جع امراض الحيوييه (امحقل 0+ 


أوؤل من كتب العربية . : وحتى وقتنا الحاضر لم يتوصل العلماء على وح 
التحديد :الى الوقت الذى.نشأت غيه الحزؤف العربية للمرة الأولى » وغز 


ىر ا 


كانت فى أول أمرها حروكا منفصلة ‏ وهو مايؤيذة؛ العقل - أم متصسلة 
ثم أتيح لها من هندسها ووصلها أو قطعها . كذلك لم تتفق الروايات على 
أول من وضع الكتابة العربية » فثرى منها من يؤكد أنها وحى من الله تعسسالى 
لآدم عليه السلام » فكتب السريانية وللعربية قبل موته بثلاثمائة عام .. ثم 
تستطرد للروايات فتقول ان آدم كتب اللخط فى الطين »© ثم طبخه ‏ أى 
حرقه ‏ فجعله أجرا » فلما أصاب الأرض الطوفان وجد كل قوم حروفا 
لكتابة لغتهم ؛ وجاء أسماعيل عليه السلام فوجد الحروف العربية . ويعتقد 
اخوان الصفا أن أبجدية آدم كانت مختزلة للى تسعة حروف . ومع تكاثر 
الناس وتوزعهم أصبح عدد الحروف ثمانية وعشرين حرقا »© وهو عدد 
حروف الأبجدية العربية نفسها ( 1 : .18 ) . وتؤكد روايات أخرى أن أول 
من وضع الكتابة العربية ثلاثة من طىء من قبيلة تدعى ( بولان ) » اجتمعوا 
فى بقة وانشأوا الايجدية العربية على الطريقة السريانية » ومن هناك 
نزحت الأبجدية الى الأتبار ثم الى الحيرة فمكة وهكذا » وهؤلاء الرجال هم 
د مرامر بن مرة ) و ( أسلم بن سدرة ) و ,ا عامر بن جدرة ) وقيل ان الاول 
وضع الحروف والثانى فصل ووصل » والثالث وضع الأآعجام (25 .)١5‏ 
وهناك حقيقة مؤكدة وهى أنه قد وجد خط يقال له النبطى نسبة الى الأنباط » 
الشعب العربى الذى أسسسن فى قرون سبقت ميلاد المسيح وامتدت بعده ‏ 
مملكة تتسع من سمال الحجاز الى نواحى دمشق ؛ أى كانوا يملكون مدين 
وخليج العقبة والحجاز وفلسطين وخوران ٠‏ 


وبجانب ما أوردناه من روايات عن نشأة الخط العريى » نجد نظائر 
لهذه الروايات عند الشعوب القديمة التى كانت تضع الكتابة موضعا عاليا من 
الاكبار » بل لتد اعتيرتها صفة من صنفات الآلهة .. فقد نسيها المصريون القدماء 
الى ( تحوت. أو ايزيس ) ونسبها البابليون الى ( نيبو ) ابن الاله ( مردوك ) 
الذى كان فى ألوتت نفسه المتصرف فى مصير الائنسان . وتسسبها الصيئيون 
الى ( تسانقج تشين ) الاله الذى يحمل على كتفيه وجه عتقاء . أما الاغريق 
فقد نسبوها الى ( هيرهويس ) مرة والى سواه من آلهة الأوليسب مرة آاخرى . 
بينما فسبها إلرومان الى الآلهة ( عطارد ) ٠.‏ وتقول قبائل الإزتيك. ان الاله 
كويتزا لكواتل: ) هوا الذى ابتكر للكتابة . بينما ينسب الهنود ابتكازها الى 
( برناهما ) »:ويقرر اليهود إن موسى هو إلذى 'اخترع الكتابة االمبرية (5 : ؛ ). 


وا ا الم 


الرحلة التشكيلية للخط العربى : فلنترك أساطير نشأة الكتلبة جاتبا “ 
ولننظر فى الخط العريى ذاته » ».نسير مع تطوره ونموه وازدهاره ‏ خلال 
ردلته فى البحث عن هويته وذاتيته » لننعم بصحيته وهو يتلون ويتشكل 
ويستقيم وينحنى © وحيث تنمو أعضاؤه تفجرت من الخط العربى على امتداد 
تاريخه . فمنذ #جر الاسلام » بدأ المولود الجميل فى الاستقلال عن الخط 
الذى نش منه وهو النبطى > واستقامت له صورته الأولى الميزة ٠.‏ فالاصل 
أن العرب ققد اسدتمروا على نهج الأتباط فى استخدام نوعين من الخط : 
؟ولهما لين تغلب عليه الاستدارة واستعملوه فى الأغراض العاجلة وال اسلات. 
والثانى جاف حاد الزوايا مولد من خطوط العبرانيين والتدمريين »© نقشدسه 
الأنماط على الأحجار لتخليد ذكرى حوادثهم الهامة + وهذا النوع الحاد 
اعتقد الناس خطأ أنه خط الكوفة » فهو أقدم عهدا من تاريخ انشاء الكوفة 
نفسها المنية بين عامى م١‏ »© 6؟ للهجرة » وقد استخدم العرب هذا الخط 
فى كتابة القرآن الكريم لجلاله » كما استخدموه على المبانى الأثرية لمدة أربعة 
ترون بعد ظهور الاسلام » حيث تأثير متبادل بين مايسمى بالكوفى »© والنسحى 
تولد عنه ظهور خط كوفى مائل فى أواسط القرن الررابع الهجرى ٠‏ ثم بدأ 
الخط إللين فى الانتشار منذ القرن الخامس الهجرى حتى كسب !ايدان نهائيا 
.9 :؟4؟). والخط الكوفى يعتمد على اليناء الهندسى ال ليم © وتد 
ثبت للاختبار بأنه يتلاعم وجميع الفضاءات والمواد إبتداء من قطع المصاع 
أو العملة وحتى تلك النماذج الرائعة التى تزين مسجد للسلطان حسن بالقاهره. 
والمتأمل لهذا الخط يرى فيه الحروفه قائمة وكأنها حراس كونية لا تدمال 
جوهر القانون المعمارى المرتبط بهندسة هذا المسجد ذاته . ومن الملاحظ: 

ن. للكتابة الكوفية أقتصرت فى مصر على الأغراض الدعائية أو النقا .وش 
القرآنبة منذ عام مومه ») فأن مسجد الصائلح طلائع آخر المساخد. القاطمية 
بالقاهرة ‏ تحمل واجهته نقثا كوغيا تأسيسيا لهذا المام » وهو آخر 
نقتش كوفى تاريخي بالمشرق الاسلامى . قى الوتقت الذى 58 ت فيه الكتائة 
ألكوفية فى امغر ب فى الأغراقى التأسيسية والتاريخية حتى عام 97958 ها 
1٠.‏ : +"؟ ) ولقد كان الخط الكوقى غى أول آفره بسيطا لا توريق'فينه' 
ولا تعقيد ولا ترابط بين الحروف . وهدا! النوع اعتبها الخطاطون فى تطويره 
اساسا على ذوقهم للفنى دون العناية. نوضع أجرؤميات محجدة .اخقنا 


6 ل 


الكوفى الورقى » والوردى للذى تتشابك فيه الاغصان » والازهار <سبول, 
اللدروف المكتوبة فى داخلها وتخرج من أطراف حروفه سميقان نباتية محملة 
بالوريقات + كما يخرج من نهاية حروفه مايشبه الفروع . ثم نجد كتابات 
كونية على أرضية نباتية منفصلة عنها » ولا تتصل بها » بل تبدو الفروع 
وكأئها تتخذ كل حلقات فى اتجاه واحد تحت شريط الكتابة » وكذلكه 
ظهر الخط الكوفى المربع » وهو خط هندسى الشكل قائم الزوايا يدل 
أن تكون نشأته الأولى ايران . أما للخط الكوقى المضفر © فقد وجد مثاله 
الآول فى متصورة مسسجد القيروان التى ترجع للى عام ١1؟5ه‏ » ويمتاز بأقتواس 
تعترض طريق الحروف »© وعقد ناتجه عن التفاف السيقان حول نقسها > 
ونهاية الحروف مقسمة الى ثلائة خطوط : كان أصلها زهرة من ثلائة فصوص 
قى القرن الرابع الهجرى ٠‏ وقد ريط الفنان بين حروف الكلمة الواحدة او 
الكلمتين ليصل الى تأليف اطار أو شكل هندسى » ثم شاع هذا الطراز وأصبح 
يمثل أول الأشكال الهندسية فى الأرايبسك . كما أقيل الفناتون فى المغربه 
على تعائق هامات الحروف . هذا هو أسلوب الخط الكوفى المضفر > ومن 
المحتمل أن تكون تونس هى الموطن الأصلى لهذا الطرار ( ١.‏ : 76# ) . 
ويلاحظ أن الخط المغربى الذى اشتق فى الأصل من الخط الكوفى أكثر ميلا 
الى الاستدارة وأثشد ليثا من الأصل الذى خرج منه » وقد تضج هذا الفن 
فى بلاد المغرب والأندلس » وكان هذا النوع أقل حظا من الشهرة وبالتالى 


اقل انتشارا . 


أما فى حالة الخط النسخى ؛ الذى نما وتطور لأغراض دنيوية مند 
منتصف القرن الثالث الهجرى »© فهو خط متمايل سيال » قادر على أن يكون 
غى أتساق زخرفى مميز . وقد كان الخطاطون يعولون يصفة أساسية على 
تقرير معايير وقواعد يضيطون بها الخط » وذلك بأن يحددوا لأشكال الحروفه 
فسبا هندسية ومياسية © وقد وضح هذا النظام على يد ( ابن متلة ) فى 
نهاية القرن الثالث الهجرى © حيث نسب جميع الحروف الى الألف التى 
اتخذها مقياسا أساسيا حين حدد طولها بعدد من النقط مناسب بين طولها 
وعرضها . ولقد نقل أبو حيان التوحيدى فى رسبالته « علم الكتابة » (؟ ) 
ما رواه عن ابن الزنجى حين قال له ماتقول.فى خط ابن مقلة ؟ قال : « ذاك 


كك 


نبى فيه أفرغ للخط فى يده كمأ أوحى الى للنحل غى تكسن بووتة 8 + 
واستمرت محاولات التجميل والتقحسين على يد الخظاطين فى محتلف الأقطار 
الاسلامية لاسيما فى مصر المملوكية وتركيا العثمانية وايران (؟١)‏ . حتى أصبيح 
فى القرن 5ه ينافس الخط الكوفى كخط رسمى زخرفى » حيث تفرعت منه 
أنواع كثيرة منالخطوط مثل الطومار والثلث والتعليق والتستعليق . ففى 
تركيا ‏ كمثال ‏ حدثت نهضة فنية خطية فى عهد السلطان سليم عندما 
امتتدفى قن مط وغازسن اساتذة :الكل للفيق تزعو عن تدونة الكظبوطا 
العربية والقارسسية » وعلموا الأآتراك فنهم فظهر ثمار هذا فى بزوغ مبدعين 
“تراك وصلوا بالخط الى درجات عالية من الكمال والرفعة ©» وقد الخشترعوا 
خطوط الديوانى والهمايونى |( جلى الديواتى ) والرقعة والاجازة وهو 
مزيج بين النسخ والتلث ) الى جانب خط الطغراء القى كان يتوج بها 
الأوامر الهمايونية التى تحتوى على اسم أو توقيع السسلطان أو القادة 
السياسيين حيث كان مستعصيا على التقليد . ومن المحتمل أن تكون هذه 
التسمية تترية الأصل »© وهو الآمر الذى يفسر غموض معناها . وتلعب وظيفة 
الخط وحجمه دورا كبيرا فى تسميته كقلم الأشربة الذى يكتب به أشربة 
الأراضى والدور وغيرها وكذلك عتق العبيد » وقلم الثلث باعتباره ثلث مساحة 
الظومار (” : 56 ) »© من حيث أن عرض الطومار ؟؟ شعره من شسسعر 


البرزون وعرضى آلثلث م شعرات . 
الذروة التشكيلية : 


ومن خلال هذا العرض المبسط يتبين لنا أن الخْط العربى استطاء 
إن يكتنسبه صفات تشكيلية متميزة تجعله واحدآ من أبرز الحُطوط التى توصل 
اليها الانسان من حيث الثراء والتنوع 6 بل أصبح مؤهلا لآن يحتل مكاتنا 
مرموقا كفن: تسكيلى بما يبوح به'من ضفات تيح له التعبير عن الحركة 
بمغناها الجمّالى مما يجعل الخط يتزاقضل فى ايقاع متسق وروتق . وكان 
لشخصيته الكامنة فى حروقه ( الستقيمة ؛ المنحنية » الراسية »© الأفقنة )؛ 
آلاظة ) وماتحمله !شكال اتحروف من يدور الخضّب والثراء التى وَصل 


داج اك 


دمعضها كحرف الهاء مثلا الى مئات الأشكال المختلغة التى تمثل معجما تشكيليا 
ا مثيل له من الاشكال اللا معدودة مما يبين يجلاء النوعية اللمميزة لابداعية 
لأغنان الذى كان يعمل بمرونة وطواعية . 


ومن ناحية أخرى »© لننظر إلى أى مدى تتوثق علاقة الحروف العربية 
بالأساس التشكيلى التصويرى عن ارتباطها بأصول أو مسميات تشخيصية » 
غحرف ألعين يسمى الجزء الأعلى منه ( بالحاجب ) » وهو يشبه صاحب العين 
الطبيعية » ويخاصة اذاا ما أضيف الدها انسان العين . وتدعى يعض. صور 
حرف الهاء ( بعين الهرة ) » وأخرى ( يأذن الفرس ) . كما أن بعض صور 
حرف اليم يقال له المبم ( الخنجرية ) وهى تثبه للخنجر 4 واذا تأملنا حرف 
الألف. لوحدناه ١‏ كالسيف ) » واذا ألقينا نظرة على حرف الجيم فى الخط 
الفارسى ئراه بشسبه ( البطة ) الى حد كبير > وكذلك حرف الراء .أنة يمثل 
جسم بعض ( الطيور ) » اذا أضيفت لها الرأس والأرجل (8 :2 6؟1) . 
وبشكل الخط العربى على المشغولات اإتنوعة + قيما تشكيلية فريدة :دو 
فى ظلال متواشحة وتناغمات بالغة الروعة والجمال » فظهر متكاملا من الناحية 
التشكبلية مع الهيئة العامة ومع مجموعة الزخارف الأخرى هندسية أو نباتية 
أو حيوانية 4 سواء آكان انطلاقه على الشكل المسطح أم المجسمءفالسبمفونية 
لمتركة التى تعزفها عناصر العمل الففى من خط وكتلة وحيز ولون وظلال 
وأضواء وملايس متناغمة للسطوح تحقق هنا فى وحدة رائعة » حتى ولو 
كان الشىء المعزوف منمنمة غاية فى إلدقة . لنقرر معا أن المعيار التش كيئى 
البحت هو الوسيلة التى تمكن الباحث من اصدار '( حكم جمالى ليم ) 
حندما نتقدم باحترام جم لنشاهد ( وريما يخيل لنا أننا نسمع ) ديمومة إيقاع 
[احركة الجموحة للخط © ويتدكم فى ترتيب وتوقيت تلك الحركة طبيعة وجود 
الحروف فى متواليات تتضمن الخطوط الرأسية والآفتية والمائلة والمنحئية 
مع وجود فراغات بينية لا متساوية ولكنها متسقة ومتناغمة مع تتادع الخطوط 
من حيث ترابطها أو تفككها . ومن خلال هذا النوع من الايقاع الد_ركى 
اقميز » يسرى نوع آخر من الحركة تتغانق مع الأولى وتنيضش مع الخط وط 
(لتخنية والمتتابغة بغر تكرار . وهناك عتاصر تشكيلية أخرنئى تساهم فى 


١‏ ساد 


ترتيب الحركة (8 : ) متها « امتداد ووصل الحروفه » حروف سريعة تحمل 
قى عروتها كل الكلمة التالية » طريقة طويلة ممتدة بين الحروف الحلزونية ». 
ومن خلال نظرة وإحدة لاحدى هذه الروائع الخطية يمكن أن يقام البرهان على 
الأسامى التشكيلى للخط العربى ( شكل 7 ) وهو يمثل لسلوبا من أس .اليب 
كثيرة . ويهدف تدقيق التكوين الزخرفى كقيمة فنية » لجأ الغنان أحيانا الى 
التمائل عن طريق تكرار بعضص الجمل أو الكلمات غى وضع مقلوب © وفى 
معض الحالات التى سيطرت فيها فكرة التشكيل الفنى على الفنان ظهرىته 
كتابات غنية لدرجة لايمكن قراعتها ( وهو الأمر الذى يمارسه الكثير من الغنانين 
المعاصرين ) . قبالرغم من آهمية المضمون اللفظى » الا أن الغاية التشكيلية 
كانت هى أيضا ذات مكانة مرموقة . وقد أثر الخط فى العناصر الزخرفية 
الأخرى تأثيرا جوهريا حيث تمتزج حروفه أحيانا بالوحدات الزخرفية من 
نداتية وهندسية وحيوائية حتى ليصعب للتمييز بينهما ( 6 ١‏ 9" ) . وقد 
قال عنه غوستاف توبون ( ١1‏ : 585 ) بأنه ذو انسجام كبير مع الزخرفة . 
وهناك بعد تشكيلى آخر للخط العريى ظهر عندما بدأ القنان المسلم يستلهم 
الأشكال الآدمية والحيوانية فى تحوير الحروف » أو فيما يضيفه اليها صراحة 
من رعوسس الحيوانات أو الفروع النباتية » حتى كادت الكتابة هنا أن تكون 
صنوا للتصوير أو النحت رغية من الفنان فى التعبير عن الحياة » فحورته 
حروف الخط على بعض التحف المعدنية ‏ ( ه 3 8 ) التى صنعت عى مصر 
وايران ‏ الى رسوم كائنات حية من انسان وحيوان وطير . ومن أمثلة 
ذلك شسمعدان من النحاس المكفت بالفضة باسم ( كتبغا ) وهى محفوظة بمتحفم 
الفن الاسلامى بالقاهرة ( شكل 6 ) . بل أنه فى تطور آخر جرىء حورت 
الحروف كلية الى تمثيل بعض مظاهر الحياة - كما ثرى فى حروقه الطاووس 
إل شكل 6ه ). 


دور الكادة الخام : 


المنطلق غى أشرطة زخرفية وحشوات على سطوح الآثار الاسلامية من مساجد 


ست 81 حت 


ومذارس ومزارات وكالات وحمامات واسيلة حتى الآنية الصغرة وقطمع 
امنسوج » عندئذ سيتجلى لنا حضور هذا الفن من خلال حقل عريض وخصب 
من المواد للخام المتنوعة كالاحجار والجص والمعادن والأخشاب والرَجاج 
والطين والألياف النباتية وقطع الفسيفساء ©» حيث يفجر يحضوره أحلاما 
متتالية عند للرائى . وأمام هذا التفتح بل التفجر واباحة الخامات عن 
أسرارها » قد يتبادر الى الذهن السؤال : ( هل الادة الخام هى التى نادت 
الى نوع معين من الخطوط ؟ ) 00 موريتز « ان الخط الكوفى المعتمد على 
الزوايا هو كتابة كهنوتية تلائم النقوثى على الأحجار والتنقود » ديتما الخط 
المنسخى أكثر ملاعمة لجلد ك0 ) . ويواجه موريتز يأنه بهذا التفسير 
يذتزل الفرق القائم بين الكتابات الى مجرد اختلاف فى الأدوات التقنية 
١١11‏ )> ختاريخ الخط العريى يوضح ان المواد هى التى إنصاعت وتكيفت 
مع الطاقة الخطية وليس العكدى ٠‏ ومن ناحية اخري تعد ينافيت سفن 
المواد الأولية التى نقشت عليها الخطوط فى تقديم تفسير جديد لبع_|ضص 
لاحروف: .ينا حطنا تضائف اسلونا تك الانتالنب القطنة يلق محوق 
الخشب دون غيره من المواد ٠‏ وريما بتودنا هذا الى تقديم يم « تفسم تعادلى 

أو ( وسطى ) » أى الاعتقاد بتأثير كل منهما على الآخر بالقدر ع 
بالدرجة الأولى فى ابراز وحضور الطاقة الخطية » حيث تتكيف التقنية تبعا 
مقتضيات الحضور الخطى . فخامة الخشب من حيث تميزها بتعاريق طولية 
معينة » لاشك أنها تختلف عن خامة الطين أو المعدن . وأن الأداء التقنى 
المرتبط بكل خامة مستنيط من طبيعة الخامة وليس مستعارا © الا مأ قد 
يصادف بصلاحيته لأكثر من خامة من الخامات ذات الطبائع المتقاربة . ومن 
هنا كانت الخامة وما يتدعها من أداء تقئى دائما فى خدمة الطاقة الخطية » 
ومن المنطقى الا يتم ذلك الا فى حدود الامكانات الموفورة لكل خامة © ولذلك 
كان على الطاقة الخطية أحيانا أن تقوم بدورها في التلون والتشم كل 
والتكبف . وجمال الخط »© وذلك الجمال اللا محدود يبقى شاهدا تويأا على 
مروئة الثنان وتفهمه للمادة سواء أكانت هى الخشضب أم الفضة أم الحجر .: 


الدلالات الروحية : 


وتتحدث بف 1 العرب عن 0 الحروف وقواها الذنية عتم فها 


سم 5ج اسل 


الطبائع » غنرى منها مايتحدث عن دلالات الحروف العربية بالإشدارة للى, 
الأعداد المتحامة ) > ومعنى المتحابة أى التى أذ١!‏ جمعت_قيمة حروفها 
كانت مساوية للعدد الآخر .. ويقول العارقون بهذه الأآسرار: ان لتلك الأعداد . 
أثرا فى الألفة بين المتحابين » ومن ثم كانوا يصنئعون منها ( الطلسم ) ٠‏ حتى 
ان البعطن اتدعئ مطرفة" قيال “التناعة يديم الحزوفة التغطعة هن اوائل 
الس.ور بعد حذف [اكرر متها فكاتت أربعة عشر حرفا وهى ( الم بس.طع هن 
حق كره ) وذلك يما يعرف عن العرب ( بحساب الجمل ) » وهو حساب قديم 
متمهور . وهناك أيضا مايسمى بكتاب ( الجفر ) الذى يختص يحساب أحوال 
الدول والأآقراد ©» ويقال ان كتاب الجفر كان يروى عن جعفر الصادق وفيه 
علم ماسيقع لأهل البيت © وكان مكتويا عند جعفر الصادق على جلد ثور 
صسغير » وسمى الجفر باسسم الجلد الذى كتب عليه » وكان هذا الكتاب بتضمن 
لاتفسير النورانى للقرآن وما فى باطنه من معان مروية عن جعفر الصسادق . 
كما برع العرب فى تفسسير الظواهر المتعلقة بالنجوم وأبراجها القلكية © 
فيتحدثون عن ١‏ القرآن الكبير ) و ( القرآن الصغير ) وهى ارتباط أدراج فلكية 
بأخرغ يحدث علن آثرها احدات هائة © .وى ينحتوتها بللتازية او الترابية 
أو للهوائية أو المائية ( 1 : #م*" » ولام ) . ويس عى الاتجاه الروحى 
لإخوان الصفا الى ريط الصوفية الاسماعيلية بترآث فيثاغورس »© نتيخضت 
محاولاتهم عن أن الكتابة تقوم بضبط أيقاع الخلق وترمز الى تناسق ألكون * 
دعدد حروف الكتاية العربية يضيط ايقاع النجوم كما يضبط حجم الانسان »> 
فآدم - فى نظرهم ‏ خلق يصفته كائنا متكلما علمه الله الأبجدية والحساب 
6.5ماا). 


وفى مجال المعتقدات الشعبية التى ترتبط بالسحر »© تتواتر الرموز 
المؤلفة من حروف لتكون أنواعا من الطلاسم ©» فيعض الحروف لها دلالاتث 
وتوى ومؤثرات خاصة . وقد يبدو هذا حليا فى ارتباط حروف معيئة بأخرى 
أو وضعها بشكل خاص . وتتعدد الدلالات ومن ثم تتفرع التوى أو النعالية 
المترتبة عليها ؛ ولتسرد ذلك مثالا هو مايعرف عند العامة بالعهود السليمانية» 
وألتى تتألف هون بمعض. العبارات التى تمثل العهود © متبوعة بأشكال لظلاسم 
بها حروف. مرتبة ترتيبا خاصا فى حلقات دائرية » ويغتقد أنها بهذا الشكلن 


44 اسم 


تؤدى الغرض كدفع الأذى وجلب الخير لحاملها أضف الى ذلك ما يروونه 
العاية عن بعضر الصالحين من فوائد لطلاسم معينة أخرى » كرسم سيف الامام 
على رضى الله عنه يطريقة معينة ويه عبارات خاصة . ومن الغريب إن البعض 
يصل فى الاعتقاد بأن ترتيب الحروف والكلمات ( ؟ بولى » ؟ كار! > »" و " 
/ا آلفات وصفران على هيئّة العثرب بمقع صاحب هذلاً الطليم من أذأه . 
مانيدتف اليه هنا من هذه الأملة هو بيان مدى الإعتقاد الشعبى بالأثر الصشحرىي 
ليحروف العربية 6 


لنتأمل تصميم الكتابة على اناء معدنى ( شكل 51 ) © ولنرى كيف يؤثر 
وجود تلك الكلمات - بأشكالها قبل معانيها . على طعم الشراب » الا 
يصبسح بذلك أذ مذاقا ؟ ودماذا ننعت هذه الفعالية التى أحدثت أثرا 
نفسيا طيبا لدينا ؟ انها القدمة التشكيلية المدفوعة بعاطفة قوية ذاالكت دلالة 
روحانية . ان هناك نوعا خاصا من الجاذبية المتسمة بالحيوية نفحتها 
الكلمات ‏ بل الحروف ‏ حيث تدعونا الى نوع من التأمل الروحى أو 
الصوقى فى جو مشحون يعبير الزهور »© وعندما نكون مخلصين حتا فى 
التأمل » ستنصل حتما الى الباطن حيث الوجود المطلق ©» وحيث نكون عن 
قرب من سر الأسرار » وحيث تلتمس تلك الحقيقة التى نشترك فيها 
جميعا عندما تغوص بأصالتئا الى التراب © فنئرى جوهر نفوسنا عبيرا يقوح 
من قاب الحجر ٠.‏ 


وخلاصة : ان- الخط العربى يضاعف من مدلول الرمز عن طريق اعادة 
مناء للحرف تشكبليا ومن خلال ايقاع حركته » حتى تكاد تمثل الحروفه رمزيات 
كونية لا محدودة ٠.‏ وفى الخط العربى يمتزج الفن المطلق بالهندسة ويتولد 
عنهما نوع جديد من التجريب . ولايزال الخط العربى فى حاجة الى مزيد من 
التأمل » لاستتباط مزيد من الهندسة الروحية التى تكشف الأسرار بالغفوص 
أغيما وراء المظهر تحو الجوهر ٠‏ ورحلة الحروف ودلالاتها طوبلة ولكنها 
ممتعة » وأشرف الدلالات تلك التى تبوح بكلمة الله » سواء انبثقت من جوف 

حجر أو قلب معدن أو انزلقت على سطح قطعة من الجلد ٠‏ ويترتم الحطاطون 
'العمرب عن هنهم > ونتعتوته ناته هتدسة للروح يطفظها الحسد ( أى يتلفظها 
جمد للحرف وفتا للمتعة التى يوحئ يها 1 ء 


ب 2490 سمه 


المراجع : | 
١‏ ابن خلدون * المقدمة » بيروت ؛ دار العلم » 191/8 . 
؟ ‏ أبو حيان التوحيدى : رسالة فى علم الكتابة » دمشق > ١5801١‏ . 
اللقتشندى : صبح الآعثى » ج؟ » القاهرة » 1515.. 


؟ ‏ حسن الباثا : « الخط العربى الفن الآصيل » » ( فى حلقة بحث الخط 
العربى ) القاهرة 4 دار المعارف للمككأ ٠.‏ 


6 . : « دواسة أثرية حول رقبة شمعدان ») مجلة امحثة » 
الميد ؟1ا.. 


+ دافيد ديرئجر : « متحف الأنجديات » » رساقة المونسكو » العدد "٠.‏ » 
مارسن 19519اء 


+* - رسالة اليونسكو : « مخترعو الأبجديات » » بدون مؤلف » العدد 86 © 
أبريل 1555 . 


هة ‏ عيد الكيير الحُطيبى 6 محمد السلجيانى : تيوآن الخط العربى » بيروت" 
دار العوده 6» .1548. 


٠٠:‏ ل عتثمان عثمان اسماعيل : اثفنون الاسلامية وللنقوش العربية بالمغرب 
الأقصى » بروت © داز الثقافقة لال158 . 


1١‏ غوستاف لوبون : حضارة العرب » ط؟ » ترجمة عادل زعيتر » بيروت» 
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سس لال “مله 


ل كرو تقار 5 تالا 
انل لزالز 497/26 نون ودع يحل ختروييد 
سورع ادح بحا أل إقيز ةن بسار ركعله"'بة > امزتزفاء» 


م ّ 
1 لطر تر ل ترجا 5-8 
بلا 2 مه 


العم > 00 الا 
يت موس دم ج 9 5 
ده 


ل ا عستت وباك لي لدعلل 3 ا ول 


للدكتور عبد الرحيم شوقى الصراف 


أستاذ مساعد بكلية التربية 
جامعة حلوان 


تهدف هذه الدراسة الى تخطيط وبناء برنامج منظم للخدمات التى يمكن 
أن تؤديها الوسائل التعليمية لتسهيل عملية التفامل بين المستفيدين منها 
وهم : ( الطلاب والدرسون والفئيون والعاملون بالمؤسسة التعليمية و 
لتحقيق الاهداف التربوية والتعليمية . 


والفكرة الاساسية فى تخطيط برنامج منظم للخدمات هو الريط والتوافق 
بين مكوناته التطبيقية بحيث لو نظرنا اليه نجده كلا لايتجزأ مهما تليق درجة 
تركيبه وعند تخطيط البرئامج ينبغى أن ينظر بعين الاعتبار الى ما يلى : 


تصور النظام » بمعئى ادراك صورة واضحة له تتضمن تحديد كل 
العتاصر و العوامل الأخرى المحيطة به . 
وان كل نظام ينتمى الى جزء من نظام 0 وهو 
بدوره ينقسم الى نظم صغيرة ا 58 


تحديد النظم الصغيرة التى يتكون منها النظام الكلى تحديدا واضحا »> 
فاذ!ا اعتيرنا أن المؤسسة التعليمية هى النظام الكلى ؛ فاتنا نحدد 
نظمها الصغيرة وهى التى تتمثل فى الصفوف الدراسية والمناهج والطرق 
والوستئل القعايسية .و المنت حكنت الييزية لان نوتر. بى النظلم الكلى 
للمؤسسمة التعليمية . 


تاقوا ت 


الكشف عن الطرق والأساليب التى تحقق الاهداف التربوية والتعليمية 
وفق معايير معينة قد يكون منها التكاليف اللازمة والصعوبات المتصلة 
بالنظام والقرارات المرتوطة بها . 


اختيار أفضل الطرق والأساليب التى تحقق النظام . 


استخدام النظام وتنفيذه بعد اجراء الاختبارات اللازمة لمعمرفة صحة 


وتتضمن أجراءات النظام عدة أمور هامة لتنفيذه »2 منها الرجع 
831 5660 ) وهو عامل ضرورى لتحقيق ثلاث نقاط هامة لتتفيذ 


( 1 ) طواعية النظام للتغيرات المحتملة حتى يؤدى. وظيفته ياستمرار ٠‏ 
'لب) مرونة الافادة من نتائج النظام ٠‏ 


( ج ) الحاجة الى ايجاد أنظمة جديدة تتجه للظروف المحتملة أو الأهداف 
الجديدة ٠.‏ 
ومن العوامل للنعالة الهامة المحيطة بالنظام والتى يجب أن تضعها 
فى الاعتبار هى * الموقف التعليمى فى قاعة الدرس . 
ب استخدام الوسكل التعليمية , 
تفاعل الطلاب فى النظام الكلى . 


وهذه للعملية تسمح باجراء تجارب وعمليات تحليلية لها . 


والمشكلات التى تواجهنا فى محاولة القيام بهذا النظام منها على س سبيل 
المثال : 


١‏ قدرتنا على تحديد المجال الكلى للمعلومات. الموفورة من ناحية وحاجات 
المستفيدين ( الطلاب - المدرسون 0120-0 والعايلون بالمؤسسة 


ع0 سه 


دقيقا بالطرق والأساليب الكافية والناجحة ومصادره الآأخرى . 


كيفية مواجهة المواقف المتشابكة والعمل على وضع القرارات الناجحة لها 


كت الوصول الى أفضل. الطرق والأساليب لاستقلال المصادر الحددة 


ست يعوفلت الوشيلة أو للوسائل التطليمية اككمازة .. 

هناك عوامل هامة تدعو الى اعادة النظر فى التخطيط للافادة بالوسائل 
التعليمية . من هذه للعوامل التغير المستمر الذى يطرآ على تقديم وتطوبر 
المناهج والطرق والأساليب الدراسية والتى تؤكد أهمية بالتركيز على التعرف 
على حاجاته وميول الفرد فى العملية التربوية والتعليمية ومن هذاا المنطلق 
يتطلب ضرورة الحاجة الى للتحديد الدقيق للمعارف وال معلومات وال واقف 
والتقديرات والمهارات والاداء التى تتصل بقدرات الفرد . 


ونتيجة لذلك بدا الاتجاه الى التخطيط لتطوير الوسائل للتعليمية والأجهزة 
والمواد قتعليمية وضع اللفاهيم والطرق والاساليب الناجحة للافادة منها 
فى تحتيق الأهداف المحددة لها . 


إ©ه دم 


والأهداف الخاصة لتخطيط وتطوير برنامج خدمات للوسائل التعليمية 
يجب أن يجيب عن التساؤلات التالية : 


ل ماكور برنامج تطوير الوسائل التعليمية فيما يتعلق بالوظائقه التى يمكن 
أن نؤديها الى المستفيدين ( الطلاب والمدرسين والفنيين والبعاملين 
بالمؤسسسة التعليمية ) ؟ . 1 


-.. كيف يمكن أيصال هذا البرنامج بطريقة فعالة الى المستفيدين ؟ . 


ماهى أهم الخدمات التى يمكن أن تؤديها الوسائل التعليمية فى ظروف 
المصادر المحدودة ؟ . 


كيف يمكن للمم.-تفيدين أن يشتركوا فى عملية تخطيط برنامج تطلوبر 


- تسر مله الملا 


3 


7 3 برا 

انعلا سى عمل مالا م سهسيوم لب م 

لسع كبز سسرائلا 2 الر سا الالتبية 
: لبا 1 ٍِ 2 

ممة لهاب لبتوغرة 00 2 باد لعيليا 3 ]59 
شار | السكل أي |النات ستيل 


إنمدئية والزءا ره 


وي ا ا حل لمرس 
الجعوررعا 7 ر القالزنة م شسلة عطس 


متسكل شم » عله م لمسا تل لظقر مل 
د لعن مم رن + سيط جلي ايا ل دنا ح ست يوسم مببلط سب ل 


هه مرل وصور ار 2 


والتخطبط لبرنامج الوسائل التعليمية ا أن ينظ اليه على انه.عيلية 
متداختلة لجموعة من الأهداف والنشاطات والعمليات والاحنياجات 
للتى يتنبغى 1 ن تحلل بطريقة واضحة ودقيقة لتسهيل عمليات التاايق 
والتقويم المستمر للآداء ومدى استحابة المستفيدين من البرنامج ٠.‏ 


أدماسية ثبيتها كما يلى : 

وصف للمجال الكلى للخدمات وعلاققها بالأعمال التى تؤديها من وجهة 
نظر المستفيدين والهدف من هذه الخطوة هو تحديد المفهوم المتكامل لبرنامج 
خدمات الوسائل التعليمية وهذا من أهم العوامل التى تسهم فى عمليات 


تخطيط البرنامج وتطويره 85 


د عرض ششايل إفاهيم خدمات الوسائل التليمية - 


تهدف هذه النقطة الى تحتيق أمرين 2 


الآول : تقويم مفهوم مستوى الخدمات الحالية ومدى فهم المستفيدين 
لها . 

الثانى : زيادة وعى المستفيدين بالمفهوم المتطور للخدمات وتصحيح 
الفاهيم الخاطئة للخدمات الحالية . 

ولاجراء عملية تقويم مستوى قهم الخدمات الحالية المقدمة يمكن 
استخدا معينة من جمهور المستفيدين ( طلاب ومدرسين وفنيس وهيئة ادارية ) 
لابداء مرئياتهم بخصوص مايقدم من خدمات فى مجال الوسائل التعليمية ثم 
قوم باجراء موازئنات بين أستجايات 0 من: هذه الخديات وعيل 
بض !لتحليلات ,هذه الاستجابات نلوصول الى النتائج . ويبدو أن موافقة .هر 
من جمهور المستفيدين لبرنامج خدمات الوسائل التعليمية يكون كافيا جدا . 


عه ب 


تحديد الأفضليات من كدمات الوسائل. التعليمية وعلاتتها بالخائنات 
النتقطة الثانية كانت تركز على توضيح وتقويم مغهوم وس_-ياسات 
الخدمات المقدمة . ولكن آلنتطة الثالثة لإ تهتم بالتركيز على ماذا يكون ولكن 
كان #انحية ان 'نكون غينا يتطق السام القيمة أو الحاحة للخدمات ااختلفة 
وعلاقاتها بحاجات ومدول وأهداق المستفيدين من 'خدمات الوسائل التعليبية 
فى موقف معين من البرنامج التعليمى وتتطلب عملية تقويم ميول ؤحاجات 
المستفيدين من خدمات الوسائل التعليمية واجراء الاآفضليات قيما بينها 
اختيار ممثلين من جمهور المستفيدين الذين يشاركون فى النقطة الثانية 
التيام بترجمة الأهداف التعليمية الى !هداف سلوكية الى جاتب وفع 
الامتتراضحية التطسة : 


-- تقويم اللواد والحاجات التنفيذية لبرنامج الخدمات ٠‏ 


جمع البياتات والحقائق وتحليلها لتحصديد الممكن عمله فى المواقتقه 
التعليميئة » وذلك فمن الضرورى التعرف على المواد والحاجات التنفيذية 
لاعطاء خدمات أفضل فى مستويات محددة وهذه أهم النقاط التى يحب م 
ا ا وادقي وات م0 لازي ملا 01 


ولذلك يجب التعرف على كل العمليات اللازمة لآداء كل خدمة وتتويمها 
عن طريق أخذ عدد من للعينات فى المواتقف التمليمية ألتى يتعرض.ي لها 
الستفيدون 2 والحاحات التنفيذية والتكلئة الفعلية 
لكل خدمة , 


تحديد التكاليف لبرنامج الخدمات المفضلة . 


المعاومات والخقائق للتى تجيع فى النقطة للرابعة يمكن اس تخدامها 
فى هذه الخطوة لتسهيل عملية الاحسسائيات التى تتطلب أهم الحقائق) 
والمعلومات لبرنامج الخدمات اللازمة ويسند هذا العمل الى اخصائى البرنامج 


--66 مد 


لاءداد التحليلات اللازمة للنظام والوصول الى الحقائق التى يمكن أن تستخدم 
لاعداد التحليلات اللازمة للنظام والوصول الى الحقائق التى يمكن أن تستخدم 
وتبلشفها الى حمهور المستفيدين . 


احصائية دتدرة برتامج الخدمات ٠‏ 
لا : موازنة بين الموارد الحالية المتوفرة مع موارد التكاليف للخدمات 
الفضيلة . 
الموفورة . 

ونتائج هذه ألوازنات والاحصاثيات سوف تعكس الكم والمادى الفعلى 
للخدمات المفضلة الأتى يمكن أن تغطى بالموارد الموفورة . 


توصيل الخدمات المفضئة والمكنة حاليا الى المستفيدين . 


الهدف من هذه النقطة هو أن تترك حرية الاختيار من الخدمات المفضلة 
للمستفيدين ليقرروا هأ سوف يستخدمون وما لا سوف يستخدمون وهصذا 
وتحالب أعطاء: حسورة وأضحة عن نوعية الخدميات وأمكانياتها للمسسنقيدين 


من برنامج الخدمات ٠.‏ 


اعادة تحديد الموارد وتطبيق التغيرات التى تحدث على مستوى الخدمات 

وريما تكون هناك مشكلات فنية فى بعض النظم وهذا يتطلب اعادة 
النظر قى تحديد الشرورى لتنغيذ الخدمات المنفضلة . ومن الممكن. أحسراء 
مر .امج أداء محدد لاهداف محددة العام الأكاديمى المقبل وهذا البرنامج يتثاول 
المتغيرات الضرورية للانتقال .ما يحدث حاليا وما هو مرغوب فيه © وما ليس 
مرغوبا فيه والنقطة الرئئِسبَة :فى هذا المجال هو أن التغيرات يحب أن 
تجرى-_فى هذه المرحلة لتنفيذ «ايتطلب فى النقطة السسابقة ٠‏ 


سي ااه لب 


اعداد التقارير المناسبة اتطلبات الموارد مستخدمين الحقائق و!!علومات 
النطية .. 

تطبيق التغيرات فى العمليات الفنية وفقا للحقائق والتحليلات التى تم 
المجيو لك الهيمة ‏ 

أسستع راض.ى زمنى لحاجات !لد لتغير المستفيدين للتعر ف على هذ مدأسكلات 
الاداء فى التطبيق ب . لخدمات برتامج الوسائل التهليمية الذى يتغفق 1 عليه 
المستفيدون 5 والتقويم المستمر لكناءة وغفالية كلل مظلاهر الى لدرنامج 
ضرورى جدا لجميع الحقائق . 


ل #© لل 


برناريج متت رارة الجاع أعرها 
للحلقة اكثائثة من المرحلة. الابتدائية بنات 
وأثره فى كل من مادتى آالكتربية الرياضية والتربية الموسيقية 
للدكتورة ناهد عبد المعطى اسماعيل 
مدرسة بكلية التربية الرياضية بنات 
جامعة حلوان 


المقدمة ومشكلة البحث : 


تنتمى التدريبات الرياضية الايقاعية أساسا الى طريقة دالكروز وهى 
جديدة من أساسها » وهذا. النوع من الايقاع الحركى حقق نجاحا مرموقا فى 
كافة محالات التعليم بعامة . 


وللايقاع الحركى دور هام فى تدريب المهارات الحركية وتنميتها للوصول 
بها الى الآداء الجيد » وقد فكر بعض الباحثين فى الربط بين الايقاع الأوسيقى 
والدركة »© وكذلك بينه وبين النشاطات الرياضية المختلفة » وظهر ذلك فى 


حدد « يأفلوف 130101 » أهمية العلاقة بين الحركات اليدئية 
والايقاع غخى ضوء أن الايقاع يسمع أولا ثم يتبعه دنع حركى عن طريق 
الفعل المتفكين © وقد أشارته: « عتايات على لبيب » فى بحث لها يعتوان 
أثر الموسيقى المصاحبة لدرسى التربية الرياضية على تنمية الأداء اتحركى 
لدى الأطفال » © أن « كريستوف ثيكوف لاوطئلل 414:65100 | تد اكد من 
خلال دراسته التى, قام بها لتحسد للملاتة بين الانقاع الموسيتى والحاركة 
أن جميع أعضاء الجسم تستحيب عند سمماع الايقاع وتصاحب الحركة عند 
بنائها وتكويتها . 


94 ب 


وقد قامت « عايدة رضا » عام 111/9 باحراء دراسبة على آثر الايقاع 
على الأداء الحركى للتمرينات الحديثة حيث بلع عدد افراد العينة 4؟ طالبة. 
واسفرت النتائج عن أن للايقاع تأثيرا دالا احصائيا على رفع مستوى آداء 
للتمرينات لأفراد عينة البحث ٠‏ وقام أيضا « مارك ودان 285 300 عاردالة 
0877 بدراسة بهدف التعرف على أثر الموسيقى والايقاع على الاداء 
الحركى لشباب من 'الجنسين © وكانت العينة ؟” فردا تتراوح أعمارهم 
بين (11 © ؟؟ سنة ) ©» وأسفرت النتائج عن تأثير الموسيقى الايجابى على 
اإقدرة والتحمل والسرعة وبخاصة اذا كان للموسيقى ايقاع يتقن وآداء 
الحركات ؛ وقد قام أيضا « تايشرت ‏ 1816765 .ل ») عام ١93151‏ بأجحراء 
دراسة على .17 تلميذة تترأوح أعمارهن بين (// * ١١‏ سمنة ) لوضع قاعدة 
00 الايتاعى لتلميذات امرحلة الأولى »> وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة 
ن التدريب على الايقاع الموسيقى ممكن وضرورى لجميع الأطفال مع 
0 دخولهم الدرسة كما نجح تلاميذ السنة الدراسية الأولى فى التعبين 
بالحركات المناسبة لايقاعات الوثب والجرى والدحرجة بالاضافة الى ايقاع 
لمشى فى السنة الثائية »© وقد أمكن ملاحظة 'التطور الواضح فى الق-درات 
الايتاعية الحركية فى السنتين الثالثة والرابعة . 


وقى عام 1155 قام « مايرز 5ع اج آلا » بدراسة عن تأثميىر 
الايتاع المصاحب على تعليم المهارات الحركية الأساسية وكانت عينة البحث 
7 طفلا وطفلة من المرحلة الأولى : حيث أثبتت النتائج أن الايقاع 
المصاحب للأداء الحركى له تأشر ايجابى ذو دلالة احصائية على تعليم 
المهارات الحركية الآأساسية مثل مهارة القذف ‏ التوازن ‏ المراوغة ل 
ق ‏ القفز ‏ الارتداد ‏ الزحف - الوثب والضرب » كما إن للايقاع. 
#ثرا واضحا على طريقة الأداء تفسها . 


ومن العريه أننا د 0 غطرى ل اوطريجيا يتحول الى ايقاع 
تطرر مع ندو الانسان © وقد 5085 يعض 5 الى أيقاع حركى ا 

هالانسآن بولد مايقاعه الفطرى 34 ويظهر ذلك بوضوح فقن دندّات للقلب 

والتنفس وفى تحرك الأعضاء المستمر وكل هذه الأعضاء وأيضسا الجهاز 


القع أب 


لآخر ء تظهر جليا فى هدى /تطور ايقاعه الحركى ععن غيره ٠‏ 


ومن فوائد تمرينات الايقاع الجماعى © التعاون الذى يعنى بتجميع 
أستخدام' القوى وتركيزها قى لحظة واحدة مما يؤذى الى كامل أن نغلالها 
لتقدى أحسن النتائج مع الاقتصاد فى للجهد » فالمخدفون فى قارب التجسديف 
تتلاشى بينهم ح الات الايقاع الفردى » وتظهر صورة موحدة لابقا واحدة 
يجمعهم جميعا فى ضربة المجداف فى لحظة واحدة »© ويتكون أبقاع جماعى 
بلغ من القوة بحبث يدفع كل فرد طاقم القارب ببذل كل مالديه من قوة ٠‏ 


وقد أشارت « عايدة رضا » فى مرجعها » الايقاع الحركى أن هن, فوائد 


وانتظام الاشارات المخية لدى الانسان » وبالتلى. القن الست له 


الرياضى يتميزون 0 ايقاع حركى ا المعالم 358 كبيرة : وأ التفوق 
قى أى مجال ليس فقط فى امجال الرياضى نجد أن للايقاع دورأ أساسسيا فيه . 


والايقاع الحركى لا يعتمد على: التلقاثية بل نجد أنه نشأ ودكور هله 
خلال مرائحل عديدة من العمل المتواصل ريما لمستوات عديدة لتعدينه 
وتحسينه وتثبيته غى معظم الأحيان بمعاونة المدرب الرياضى الذى يتعرفه 
بوضوح على نماذج فردية من الابقاع لتلاميذه أثناء قيامهم بأداء واجب معين 
فى التمارين الرياضية ٠‏ 


وتقول : « عنايات لبيب » عن « ك . مينيل 1960 اعداعالة اه 
انه بدا الاهتمام بالايقاع الحركى > واستخدامه والتركيز عليه أثناء الآداء 
فى التمرينات أولا ثم انتقل منها الى الأنواع الأخرى من النشاطات الرباضية 
والأمثلة على ذلك واضجة فى آلعاب القوى عندما نتكلم عن ايقاع ححلوات 
الاتتراب فى الوثب بأنواعه وغنىى سياقات الحواجز » أو جركات الجميساز 
على الأجهزة المختلقة » وحركات الذراعين والرجلين والعفق والتنيس أثنام 
البيباحة »© والشد على المجداف فى رباضشسة التجديف »© الى. آخر هذه 
للخركات المركبة فى النشاطات الرياضية الخطفة . ' ' 


اث لصم 


من هذا العرض الموحز ليعخنى البحوث والدراسات للشَايتة .يتفبصح 
لنا أن للايقاع الحركى تأثيرا ايجابيا على تنمية الإداء الحركي بعامة . 
لذا من واجينا نحن العاملين في المجال الرياضى »2 العمل على تنئميته 
وتطويره فى النشاطات الرياضية والموسيقية منذ الصغر » لبناء أجيال على 
ولقد لاحظت الباحثة من خلال اشرآفها على التدريب الميدائى فى اللدارس 
الابتدائية شغف الأطفال الشديد للحركة مع الايقاعات المختلفة » ومدى 
سرعة الاستجابة للتغير ات الايقاعية المفاجئة أكثر منشغفهم سواء برنامج 
التربية الرياضية آم الموسيقية . 
وحيث أن هذه المادة ليس لها مكان مستقل بذاتها فى المدارس الابتدائية» 
اذ يقوم مدرسس التربية الرياضية أو اأوسيقية باعطاء جانب ضثيل منيا ضمن 
سواق اللمتنهجين » الأمر الذى لايجعل الطفل يأخذ قسطا موفورا منها »> 
وبالتالى لايستطيع الاستفادة بالقدر المطلوب . 
من اارحلة الابتدائية » على أن يقوم بتدريسه مدرسى التربية الرياضية ويصاحبه 
«درس التربية اللوسيقية » ويخصص لهذا البرنامج ساعة أسبوعيا ؛: راجية أن 
يكون لهذا البرنامج دور أيجابى فعال لتلميذات الحلتة الثالثة من المرحلة 
الامتدائية حيث تتشكل ملكاتهن ويوجهن الوجهة النفسية السليية لتصبحن 
عضوات صالحات فى المجتمع .. 
صدف البحث : 
أنحلقة الثالئة من المرحلة الابتدائية » وللتعرف على آثره على مادنى. التربية 
الرياضية والتربية الموسيقية . 
ل توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط درجات القياس القبلى والبعدى 
بين المجموعة التجريبية والضابعطلة فى مادتى التربية الرياضبة والتربية 
الموسيقية لصالح الاولى - 


سالأكه 


احراءات البحث + 

: اننهج المستخدم‎ ١ 

؟ - آدوآت البحث : 

(1) البرنامج المقترح . 

(ب) أستمارة استطلاع رأى المحكمين فى البرنامج المقترح ٠‏ 

( ج ) السجلات الموجودة بالمدرسة للحصول على البيانات اللازمة بالنسسبة 
للمجموعتين التجريبية والضابطة .. 

(د ) درجات تهاية العام الدراسى لمادتى التربية الرياضية والموسيتية ( حيث 
أن عينة البحث شيلت بعض تلميذات السنة الخامسة والسادس-ة » 
فتد أخذت درجات نهاية العام للسنة الرابعة بالنسبة لجزء العينة 
المأخوذة من السنة الخامسة » وأيضا درجات نهاية العام للسئة الخامسة 
بالنسبة للجزء الآخر للعينة الذى شمل السنة السادسة . 

عينة البحث ٠‏ 
اختارت الباحثة مدرسة الأورمان الابتدائية المشتركة لاجراء تدجربة 

الدبحث بها وئلك 2< 

. (1)لثقريها من سكن الباحثة‎ 1١ 
- (ب) ولأن الباحثة تشرف على التدريب الميدائى بها منذ: عام ه/1539ام‎ 

؟ ‏ اختيرت العينة عقلسوائيا من تلميذرات للحلقة الثانية من المرحلة 
الامتدائية » وقد اشتملت على ١2.‏ تلميذة من تلميذات السنة الخامسة 
والسادسة الابتدائية وبعد استبعاد المرضى والمتعدد غيابهن اقتصرت 
العينة على ١.؟١‏ تلميذة فقط . 

ل ل قسسمت العينة الى مجموعتين تجريبية وضابطة » شملت كل منها .5 
تلميذة وقد تم التكافؤ بيئهن فى المتغخرات التالية : 


1# م 


؟ س الجنس تاميذات فقط . 

" - الطول والوزن ( من السجلات الموجودة بالدرسة ) . 

1 --_- الحالة المسحية من السجلات المدرسية 5 

ه ل درجات كل من مادتى التربية الرياضية والتربية الموسيقية للعام 
السايق للتحرية ( من السحلات بالمدرسة أيضا ) ٠‏ معبرة عن 
مسستوى الأدااء ٠.‏ 


حدول رقم ( ١‏ ) 
يوضح تكافؤ العينة فى المتغرات التالية 


ااتغيرات المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة قيمة رت هيستوى 
مااع مم 23 الدلالة 

الطول هكرة7١‏ لامرلا الار9لا1 اثرلا ارس شيء. دال 

الوزن خار؟" طالاره 46كرال ا 5لره الاارسا غير دال 

درحات 

التربية 

الرياضية فى 

التياس.ن 

القتيلى لمثر؟؟ هكر١ا‏ .مرا" “89ر1 995ر1 غير دال 

درحات 

التربية 

الموسيقية فى 

التياس التبلى هكارة؟ ‏ كلهرا “الارة؟ 5لكر !1‏ المءكقر1ا شير دال 


بموازنة (ت ) الجدولية يقيمقها المحسوبة نجد أن قيمة (ت) المحسوبة 
سٍ قيمتها الجدولية وهذا يعنى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية 
بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى الطول والوزن ودردج ات 
اقتربية. الرياضية والتربية ااوسيقية قبل تنفيذ البرنامج . 


0 


الدرنامج المقترح كادة الايقاع الحركي لتحلقة الثائثة 
من ا خرحقة الابتدائية 

تعليم مادة الايقاع الحركى كمادة مستقلة ضمن المناهج الأسنسية . 
؟ليدف التعليمى : 
والؤونية (الوسسييفة :: 

؟ ل تحدسين مدى الاستجاية فى كل من المادتين ٠‏ 

« م تحسبين سبرعة الاستجاية . 
الهدف التربوى + 

9 مم التعة بالئفس ٠‏ 

؟ ‏ تنمية الناحية الجمالية والتذوق الفنى . 
زمن للبرنامج : 

استغرق البرنامج طوال العام الدراسى مدة حصتين متلاحتتين كل 
الدرس : 
عد يتكون كل درس من ١0‏ دقيقة فى صورة اعادة سريعة على الايقاع 

الموسيقى المرتبط يما سوف يدرمرمن ايقاع حركي ... 
عد ثم الجزء العطبيعئن للاضاع وهو الانقاع- الحركى والذى سمل . 5 تتيتة . 


© دقائق راحة واستعداك للمحاضرة التاثية لهما . 


3 


اوقد راعت الياحثئة الآتى عند تنفيذ البرنامج 5 
١‏ - التدرج .من السيول الن الضعب م ؟ -+ ادخل.عامل التث ودق ... 


سس 2 السو 


لا س استخدام الآدوات الموفورة بمدارس هذه المرحلة ,( من شرائط ‏ 
دفوف .. الخ ) لكى يسهل تنفيذ البرنامج . 
وقد انقسم البرنامج امقترح ( مرافق رقم « ١‏ » ) الى ثلانة أجزاء : 
١‏ الجزء الأول : اللوحة الإايتاعية ( مرافئق رقم « » » ) 
؟ - الجزء الثانى : الجملة الموسيقية وتقسيماتها . ( مرافق رقم « ” » ) 
“"' بالجزء الثالث : الموازين الموسيتية . ( هرافق رقم « 6 » ) 
د وقد عرضت الباحثة البرنامج على المحكمات وعددهن خمس محكيات 
لابداء الرأى ومعرفة مدى مناسبته © وقد اتفقن عليه بنسبة ٠١٠١‏ ير 9 
مواصفات الحكام : 


حاصلات على درحة الدكتوراد فى غلسفة التربية الرياضية 3 
يقمن بتدربس مادة الايقاع الحركى منذ أكثر من عشرة سسئوات . 


النقائج ومناقشتها 

بعد تكافؤ العبنة فى المتغيرات السابق ذكرها قامت الباحئة بنتفبيذ 
البرنامج المقترح بالنسبة للمجموعة التجريبية والذى وافق الحكام عليه 
بنسسبة 71١١‏ بالاضافة الى البرنامج المقرر للتربية الرياضية والتربية 
الموسيقية » أما المجموعة الضابطة فقد تم تنفيذ البرنامج المقرر للتربية 


الرياضية والتردية الموسيقية فقط . 
وتوصلت الباحثة الى النتائج التالية : 
0 جدول رقم (؟) » 
بوضح القياس القبلى للمجموعة التجريبية بين مابتى التربية الرياضية 
والتربية الكوسيقية وقدمة (ت) ودلالتها الاحصائية 


ع 


المجموعة - تربية رياضية تربية موسيقية اف مسستوى 
م 3 2 3 الدلالة 


التحريبية مار 1"؟ هكرا هكرا؟" ؤمميرأ #ار يار ىق دال 


ل 2 


بموازنة قيمة (ت) المحسوبة بتيمتها الجذولية وجد إن قيمة (ت) المدحسوبة 
<< من قيمتها الجدولية وهذا يعنى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
دين مادتى التربية الرياضية والتردية الموسيتية فى القياس التبلى لئميجموعمة 
التجريبية » مما يدل على تساوى المستوى فى المادتين . 


حدول رقم ( ؟ ) 
بوضح القياس القبقى للمجموعة الضابطة بين ماتتى التربية الرياضية 
والتربية الموسيقية وقيمة (ت) 
ودلالتها الاحصائية 
المجموعة - تربية رياضية 2 تربية موسسيقية | ف 0 هت ١‏ ماستوى 
م 2 6 3 الدلالة 


الضابطة .هرة؟ "را لالار"؟ اكر[ الاار. 8/“اكار غير دال 


بموازنة قيمة '(ت) .المحس وبة بقيمتها الجدولية فى القيادى التبلى 
للمجموعة الضايطة وجد أن قيمة (ت) المحسوبة < من قيمتها الجدولية 
وهذا يعنى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مادتى التربية اأرياضية 
والتربية الموسيقية فى القياس القيلى للمجموعة الضابطة »© مما يدل على 

تدساوى المستوى فى الادتين لهذه المجموعة أيضا . 

جدول رقم ( ؟ ) 
يوضح القياس البعدى لتمجموعة التجريبية بين مادتى التربية الموسيقية 
.. والتربية !قرياضية وقيمة ا(ت) ودلالتها. 
' الاحصاتية 4 


اللجموعة تربية رياضية - تربية موسيقية اف ٌْ 
م 3 م6 6 ١‏ الدلالة 


التجريبية ٠ر5‏ 55م5را "لار 15‏ كارا الاين شلاثلار غير دال 


- 3038 عه - --0 000 00ص 


6 
1 
0 


٠|‏ الك 


بموازنة قيمة (ت) المحسوبة بقيمتها الجدولية قى التياسى للبعدى 
اللمجموعة التجريبية بين مادتى التربية الرياضية والتربية الموسيقية وجد ان 
قيمة (ت) المحسوبة < من قيمتها الجدولية وهذاا يعنى عدم وجود غسروق' 
دالة احصائية بين كل من المادتين لهذه المجموعة فى القياس البعدى ؛ مما 
يدى على أن البرنامج المقترح كان له تأثير متساو على كل من مادتى التربية 
لأرياضية والتربية الموسيقية . 

جحدول رقم ( م ) 
يوضح القياس البعدى بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى مادة. 
التربية 'الرياضية وقيمة ل(ت) 


ودلالتها الاحصائية 
3آلمادة تجريبية ضائطة ف نت مستوق 


: 7 ع 0م ع الدلالة 
تربية رياضية مكر"؟ 5مكر! 6اكرلا؟ "5كر1 “رلم١1‏ ؟اخركة دال 


بموازنة قيمة (ت) المحسوبة بتيمتها الجدولية فى القياس البعدى بين 
اأجموعة التجريبية والضابطة فى مادة التربية الرياضية وجد أن قيمة (ت) 
المحسوبة .> من قيمتها الجدولية وهذا يعنى وجود فروق ذات دلالة 
احصائية بين المجموعتين لصاح المجموعة التجريبية فى مادة التردية 
'أفرياضية »2 مما يدل على تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة 
فى للقياس البعدى لهذه المادة .. 


جنول رقم (5) 
يوضح القياس البعدى بين التجريبية والضابطة فى التربية الموسيقية 
وقيمة (ت) ودلالتها الاحصائية 


أقادة  )'‏ تجريبية ضابطة ف ت يستوى 
2 3 م ع الدلالة 


ترسوسيتقية ؟لآر1") اذلارا "#اكرلذم؟ «مرا كدرذما ؟اآثر؟ادال 


ا لكا 


بموازنة قيمة (ت) المحسوية بقيمتها الجدولية فى القياس البعدى 
:بين المجموعة التجريبية والنابطة فى مادة التربية الموسيقية » وجد أن 
قرمة (ت) المحسوية .> من قيمتها الجدولية » وهذا يعنى وجود غروق ذات 
دلالة احصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية فى مادة التربية 
الموسيقية » مما يدل على تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضه ائطة 
فى القتياس البعدى لهذه المادة . 


احدول رقم «/) 
يوضح القباس البعدى #لمجموعة الضابطة بين مادتى التربية الموسيقية 
والتربية الرياضية وقيمة (ت) ودلائتها 
الاحصائية 


الجموعة 2 تربية رياضية 2 قربية موسسيقية ف ‏ أفت ملستو 
6 3 2 ع الدلالة 


الضابطة دكرلا؟ك كرا “#كرلم؟ مهرا 8كار. لاكثر غير دال 


بموازنة قيمة (ت) المحسوية بقيمتها الجدولية فى القياس اليعدى 
لنمجموعة الضابطة بين مادتى التربية الرياضية والتربية الموسيقية »4 وجد أن 
تيمة (ت) المحسوبة < من قيمتها الجدولية وهذا يعنى عدم وجود فروق 
ذات دلال احصائية فى القياس البعدى لكل من المادتين بالنسبة لهذه المجموعة. 


مناقشة نتائج البحث : 
بعد عرض نتائج البحث السابقة يتضح لنا ما يأتى : 


-١‏ من جدول (؟ ) يتضح لنا عدم وجود فروق ذات دلالة أحصائية بين 
مادتى التربية الرياضبة والتربية الموسيقية فى القياس القبلى للمجموعة 
التجريبية » وهذا يدل على مدى تقارب مستوى المادتين معا . 


1 مهن جدول ركم فرق يتضمح لنآأ عدم وحود فقروق ذات دلالة أددسائية 
بين مادتى التربية الرياضية والتربية المومنيقية فى القياس القبلى 
للمجموعة الضدابطة ؛ وهذا يدل على مدى تقازب المادتين بعا . 


اه 


* + من جدول رقم (2) والذى يوضح نتائج القياسى البعدى بين المجبيوعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة فى مادة التربية. الرياضية يتفيح لنا 
ارتفاع درجاتالتربية الرياضية للمجموعة التجريبية عن المجموعةالضابطة 
بعد تطبيق البرنامج المتترح بالنسية للمجموعة التجريبية ذتط دون 
الضابحلة » وهذا يدل على مدى تأثير اليبرنامج المقترح فى رفع مستوى 
درجات التربية الرياضية للمجموعة التجريبية التى طبقت هذا البرنامج 
بالاقنافة الى المنهج المشون للتربية 'الرياسية هون المدبوغة: الضابظلة 
والتى اكتفت بالمنهج ا أثرر نقط . 


) ع من جدول رقم (0) الذى يوضح نتائج القياس اليعدى بين المتموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة فى مادة التربية الموسيقية يتضح لننا 
ارتفاع درحات للتربية الموسيتية للمجموعة التجريبية عن المج.موعة 
الضابطة بعد تطبيق البرنامج التترح » مما يدل على مدى تأشر هذا 
البرناممح فى رفع مستوى درجات التربية الموسيقية للمجموعة التجريبية 
التى طبقت هذا البرنامج دون الشابطة والتى اكتفت بالمتهج المقرر 
ف فقط ٠.‏ 

ه ‏ من جدول رقم (5) يتضح لنا مدى تكافق مادتى التربية الرياضية والتربية 
وأيضا المنهج المقرر بالنسبة للمجموعة التجريبية .. 


5 - من جدول رقم (/9) يتضح لنا ندى تكافقٌ مادتى التربية للرياضية والتربية 
الموسيقية من ناحية مستوى التلميذات بعد تطبيق المنهج القرر فقط 
للمادتين بالتسبية لليجموعة الضايطة 8 

مما سيق يتضح لنا مدى تقارب 'مادتى التريبة الرياضية وللتربية 
الموسيقية من ناحية مستوى التلميذاته فى التحصيل فى كل منهبا ٠‏ 


كما يتضح لنا أيضا مدى تأثير البرنامج المقترح علي كل من مادتى التربية 
الرياضية والتربية الموسيقية بالنسبة للمجموغة التجريبية تل دون 
البحث . 5 


7ك 


البرنامج الموضوع كان له تأثير ايجابى فى رفع مستوى الأداء فى مادتى. 
التربية الرياضية والتربية الموسيقية . 


الاستتنتاجات : 


نستنتج من هذ! البحث إنه يمكننا رفع مستوى الاداء فى التريدة الرياضية 
والتربية الوسيقية عن طريق برنامج مقفن للايقاع الحركى يتناسف واارحلة 


توصى للباحثة بالآتى : 


س يقوم بتدريس هذا البرنامج مدرسس للتربية الرياضية يصاحبه مدرسر 
للدريية ةن 


المرأجع 
كول : المراجع العربية : ش 
١9١‏ ) مراجع حول التعقيم بعامة ‏ والتربية الرياضة بخاصة : 
- أحمد خاطر على فهمى التِيك : : 
اتقياس فى المجال الغرياتى > القاهرة » دار المعارف (/1599 ) . 
1 - أرثر حيسي وآخرون/ 0 ترجمة ابراهيم حاقظ وآخرون . . 


عقم النفس التربوى . للكتاب .الثلنى » مكتبة النهذسة المصرية 
(كمه19ا). 


؟ ‏ جابير عيد الحميد : 
مناهج .البحث فى التربية وعلم النفى » القاهرة دار النوضة 
العريية » 'ر 1598# ) . 
2 رمزمهة ة الغريب : 
التعلم دراسة نفيسية » تفمسرية » توجيهية » القاهرة ؛ مكتبة 
الأنجلو المصرية » ( 159/8 ) . 
5 - كورت مانيل * 
علم الحركة » ترحمة عبده على نصيف »© جايعة يغداد : مطبعة 
الحكومة ؛ (./198 ) . 
“اس محمد حسين عللوى 2 
علم التدريب الرياضى » التاهرة » دار المعارف بمصر : ( 41954 
لم - محمد على حافظ وآخرون : 
تطبيقات تربوية فى التربية الرياضية » القاهرة مطبعة .خيمر 
بدون تاريح ٠.‏ 


(ب) مراجع مشتركة بين لثتربية الرياضية والتربية الموسيقية والايقاع الحركى : 


٠ أميمة أمين فهمى  ويتنى ششساكر‎ - ١ 
الابقاع الحركى والعاب موسيقية » الجزء الأول والثاني » التاهرة»‎ 
. )1535 /.7 ( » المطايع الأميرية‎ 


. * عائشة صيرى وآميتة لأمين‎ ١٠ 
نظريات الموسيقى تغثى 4 ل العربى ( 1919 ا‎ 


ا ا 
الابقاع الحركى » 0000000500 539 ( . 


٠ 


1 وينى شاكر وآمينة أمين * 
المعلم فى الايقاع ‏ الجركى والائعاب الموسيقية جزء أول ) التاهرةم 
(الاةا ). 


الاب 


تآنعا : المر اجع الأحندية : 

عاونه أن وعهام معطا رصمكوع نل تفصع ياوا 8 1 مذوعكا .ما ,ذووء8 

110 ومويع ممه لادصملعدل 1‏ .«وملاوعنمهة لمعتصوطم مذ غممم 
ش 1874 مونمه 1 


5كعان لإكأويع ناولا لعه01 .جر +معمصعندو!// لمق عزكدسايا] » ,امم رععدامط 


2 ودولاالع ع5 ,مأممعه1 عاعولا ببعل؟ ,مومه 1 
<١ 1221.‏ انمتأدعنكط 00د عنكداناة ,صطلقريط8 » عممرجالوه و5عبنوعل انلمع 


-هعوت 159 مالاكهع21: 10 ]7601 الصاكدا حلذ  »‏ .ومكتالق عطعمتطمظ وأعتجوم 
كه للأمعنازمنا. ‏ .د معللئاط ع8 علج كن كملب5 للم معزيو هيا 
' .6 تمطقطوام 


البحوث والمجلات العربية : 


13 


14 


15 


16. 


الصعوبات التى تواجه الطفل المصرى فى تعلم الموسيقى مسف 
شاثده ختى الخمزحلة اقثانية من التطيم الآسشى ٠‏ 'اؤتبر الأول 


للموسيقى 2 أبريل خ4ذا . 


.4 - خيرية عطية شبوقى : 


00 ل 0 « اللؤتمر الأول للتربية [أوسيقية ©» 


عايدة محمد رضا : 


آثر الايقاع على مستوى الاداء الحركى فى التمرينات الفنية 
العديته 4 رمدالة والكددضر حر ج600 كيه الدرنية | رداضية 


للبنات بالقاهرة 4 6م 0 


9 سل عيك التواب يوسف ٠.‏ 


أثارة. الو اين أن اال م تان طعائلة . 
الآول للتربية الموسيقية © 1585م . 


د 


: عنايات على لبيب‎ - ١ 
أثر الموسيقى المصاحبة لدرس التربية الرياضية على تنمية الآداء‎ 
الحركى » كلية التربية الرياضية للبنات بالجزيرة » جامعة‎ 
. حلوان »© 9م194‎ 

؟" ‏ ليلى محمد زيدان و 
التربية الموسيقية فى مدارس الأطفال » الؤتمر الأول للتربية 
فى الفترة من * 2غ يراق 507اية . 

17د هدي صيركى 5 . 


دالكروز طريقة الابقاع الحركى » انتاج علمى 1١558‏ . 


مو اليم البئيت كر ىا طما لاضن (اطفال 
. والمرحلة الابتدائية . 


قسم الصحة التُفنشية ‏ جايعة مين شمس 

ملخص الدراسة : 
تعتبر نظرية « بياجيه » للتيو العقلى من أهم النظريات النفسية 
ألتى ظهرت خلال الترن لالعثشرين » وقدمت لنا الكثير عن الطفل ونفكيره » 
عفرت لانظرة لاخليدية اليه > من آنه رجحل صن واسشسكلتها بنظرة اخرئ 
أعمق تهتم بدراسة القروق بين عقلية الطفل وعقلية الراشد » ياعتبيارها 
20008 


ولقد درس ( بياجيه ) نمو كثير من المفاهيم العقلية المعرفية غمى مسعرض 
دراسته لمراحل النمو العقتلى لدى الطفل .. ومن بين هذه المفاهيم 14 المفاهيم 
الهندسية التى تدور حولها هذه الدراسة . 

يعتقد « بياجيه » أن أسسلوبنا فى تدريسن المفاهيم الهندسية تلأطفال. 
للذى يبدا بالمفاهيم الاقليدية ثم الاسقاطية ثم التوبولوجية » لا يسير وفق 
النمو النفسى لهذه المفاهيم لدى الطفل »؛ وهو الذى ينتج عن تفاعل قدراته 
وميوله مع امثيرات الطبيعية والثقافية الموجودة فى للبيئة . 

وأن الأجدر بنا أن نبدا بالمفاهيم التوبولوجية ثم الاسقاطية ثم الاتليدية 
وقد حاول « بياجيه » للتحقق من هذا الافتراض أو الزعم بدراستين تجريبيتين 


ع ثأ# د 


من الأطفال السويسريين . وقد تحقق من صدق زعمه الذى أصيح 
نخلرية يعتد بها فى درأسة نمو المفاهيم الهندسية » ومايترتب على ذلك من. 
اسلوب تدرييها لدى الأطفا! 


وقد حاول باحثون متعددون فى أوربا وآلولايات المتحدة ومصر + التحقة, 
من صدق هذه النظرية التى توصل اليها « بياجيه » ومعاونوه بالنسسية 
للطفل السويسرى ؛ ووصل معظمهم الى نتائج مؤيدة لها » واقترحدوا بنساء 
غلى ذلك تعديل مناهج تدريس الهندسة بما يتفق ومراحل نمو مفاعيم:-ا فى 
ضوء نظرية « بياحيه » . ونظرا لانه لاتوجد دراسة عربية «تكامدة تذاولت 
بالتحليل والتحريب نمو المفاهيم الهندسية فى مصر »© فقد قام البياحث .در أسته 
هذه بتصد التحقق من نظرية ( بياجيه ) الخاصة ينمو المقاهيم الهتندسية 


وتقديم التوصيات اللازمة لتدريسها للطفل المصرى ٠.‏ 


وفى سبيل ذلك قام الباحث بعرض شامل للنظرية » وللدراسات التى 
حاولت التحقق من صدقها سواء فى مصر أم الولايات المتحدة وأوربا ؛ واختار 
أن تدور دراسنته حول عثيرة مقاهيم تمثل الأنواع الثلاثة من 'فاهيم 
المندسية وذلك على النحو التالى + 
نولا : المفاهيم التوبولوجية : 

. مقهوم الترقيب .دح # - مفهوم المسافة . “ا مفهوه الطول‎ ١ 
: ثانيا : المفاعيم الاسقاطية‎ 

ديكيوم > التشط بالاتتحموان + 

؟ ل الخط الامسسقاطى المستقيم .. 

م 6 الاتجاهان الافقى والرا ٠.‏ 

: المفاهيم الاقليدية : 

.1 اس طرح مساحات حزئية متساؤية من مساحات كلية متساوية . 

؟" ل التقسيم الجزئى للمساحات ومفهوم الكسور . ' 


بح #للا حت 


؟ِ مشداعفة مساحة أو حجم 5 
قروض الدراسة > صا الباحث عروض دراسكه على للخو القالى : 
التى 000 اليه 2 55 ع«( واتهليدروسيمنسكا بالن سية الطفل 
السويسر ى + 
الفروق فى أداء أطفال العينة فى اختبارات المفاهيم الهندسسية المستخدمة 
فى الدراسة دالة احصائيا بالنسية للمراحل التى حددتها دراسسة 
بياجية وإتهيلدر وهذا يوضح أنها مراحل منفصلة أو متميزة . 
ليس هناك اختلاف بين الطفل المصرى والطفل السويسرى فى الأعمار 
الهندسية . 
المنهج المتبع : 
أتبع الباحثون أسلوبا فى الدراسة يجمع بين المنهجين التجريبى : الذى 
عقوم على ضيط المتغيرات موضع الدراسة وتوحيد الإختبارات المستخدمة على 


دميع أغراد العينة . والمنهج الكلينيكى القائم على الدراسة المتعمقة لمظاهر 
عمو المفاهيم لدى الأطفال © وهذا الأسلوب يرتكز على ثلاث طرق للدر'..لة 


والبحث هى : 
١الاختبارات‏ الأدائية . ؟ “د الملاحظة المنظينة .. 
 *‏ الحوار مع الطفل . 


اختار الباحث عينة تتألف من ( ١8٠١‏ ) طفلا من الجنسسين » تتراوح 
أعمارهم بين الثالثة والحادية عششرة يتشكلون تسع مجموعات ؛ أو والمكساتة 
عمرية قوام كل مثها عشرون طفلا ٠‏ جانس بينهم فى الدكاء وأ ْو 
الاحتماعىئ - الاتتصادى ٠:‏ وأشتار عل مجمؤزعة عيرية ‏ بحيث تمثل مدى 
عمريا واحدا ©» وصفا دراسيا واحدا ٠‏ 


ا 


الآدوات الامستخدمة : 

+. الو حة سيحجان‎ ١ 

؟ - اختبار رسسم الرنجل تقنين د. مصطفى فهمى . 

-- اختبار عين شمسنى للذكاء الائتدائى اعداد ) للقوصى . وهدى 
براده وزهران ) ٠.‏ 

؟ -- دليل تقدير الوضع الاجتماعى - الاقتصادى .. اعداد عبد السلام 
عيد الغفار وآبرآأهيم قنغقوشضس ٠‏ 


ده اختبارات لقياسى نمو المفاهيم الهئندسية إعداد الياحث . 


الأسلوب الاحخصائى : 
اختبار (ت) لمعرنة دلالة الفروق بين متوسطات الدرحات إالتى 2 دمصال 
عليها المجموعات العمرية التى تشكل عينة البحث فى كل اختيار من الاختبارات 


نتائج الدرامسسة : 


بعد تطبيق الاختبارات التى تقيس نمو المفاهيم الهندسية العشرة .وضع 
الدراسة »© حاول الباحث بالتحليل الكيفى القائم على وصف التراكيب العقلية 
'نخاصة بكل مرحلة من مراحل نمو هذه المفاهيم . والتحليل الكمى القائم على 
المعالجة الاحصائية للفروق بين الأعمار التى تحدد هذه المراحل » حاول 
لتحقق من الفروض الثلاثة التى قامت عليها دراسسته ووصل الى إالنتائج 
التالية : 


١‏ يمر نمو المفاهيم للهندسية لدى الطفل المصرى بامراحل فم ها التى 
حددتها دراسة « بياجيه » وانهيلدر وسيمنسكا بالنسيبة للطفل 
السويسرى أى من مرحلة غياب المفهوم قبل للرايعة » ثم مرحلة 
اتقضفية من للراسدة لان السائعة 4 كن مرخلة زمبوع الفوق )ين البائعة 
الى التاسعة .. وأحياتا الى الحادية عششرة . 


؟ ‏ ل آثبت التحليل الاحصائى باستخدام اختبار (ت) أن الفروق فى أداء 
أطفال العينة فى اختبارات المفاهيم الهندسية المستخدية فى الدراسة * 


لاما بشت 


أنها فروق دالة احصائيا » الأمر الذى يدل على أتها مراحل متففخمئلة 


أو متميزة ٠‏ 


لم يتحقق الغرض للثالث الخاص يعدم وجود فروق بين الطفل المصرى 
والطفل السويسرى قى الأعمار التى يصل عندها كل منهما الى المراحل 
المتتابعة الخاصة بنمو المناهيم الهندسية . فقد تبين عن طريق ١أوازنة‏ 
بين المدى العمرى الخاص بكل من المراحل الثلاث لنمو كل منهوم أن 
الطفل السويسرى يسيبق الطفل المصرى »© وقد يعزى هذا !إلى الفرق 
الحضارى بين كل من المجتمعين المصرى والسويسرى والذى ينعكس , 
قى أسلوب تربيته لأطفاله » وماينتج عنه من نمو عقلى معرفى تتفاو.- 
سرعته حسب كفاءة الأسلوب المستخدم فى كلا المجتمعين . 


؟ - أما فيما يتعلق بالنسق الارتقائى لتمو المفاهيم الهندسية من التوبولوجى 
الى الاسقاطى ثم الاتليدى © فقد تحقق حزئيا فحسب ©» وتد يعهزى 
هذا الى أن هذه التراكيب تنمو سويا 18آط625618© 51001016 حسب 
تعبير ( بياجيه ) وقد يعكس النسق الارتقائى السايق ؛ المذهج الوصفى 
الكلينيكى الذى أتبعه بياجيه أكثر مما يعكس المنهج التجريبى الذى 
يلجأ الى العموميات الناتجة عن المتوسطات الحسمابية » وتد يقاضى 
ذلك دراسة آعمق من الدراسة التى قام يها الياحث .. 


التوصيات والتطبيقات الترهوية : 


للتلاميذ فى المدرسة الابتدائية بحيث تتسق والتمو. السيكولوجى لهذه 
المفاهيم تلدى الأطفال . 


+ - كما اققرح بعض الموضوعات للمزيد من الدراسة فى موضوع دراسسته ٠‏ 


ةا ل 


أنذ يني تريع افرع طني مقن اواللرافة امسج 
وقياس بعض التغيرات الفسيولوجية لأمناء الشرطة 


للدكتورة عزيزة عبد الرحمن عبد القادر 
كلية التربية للرياضية بنات 
جامعة حلوان 

مقدمة واهمية البحث : 
برغم تقدم العلم والتكنولوجيا فى العالم ودخول جميع الوس.ائى العلمية 
غمى جميع المجالات » الا أن العامل البشرى مازال هو السيد برغم هذا التتدم 
المأهل والهائل ولهذا آهتيت الدول بالانسان صحيا وذهنيا وبدتيا ونفسيا » 
وكانت الرياضة من مجالات هذا الاهتمام » ومصر من الدول التى اعتست 
بالرياضة والتربية البدنية وانشأت لذلك المعاهد الرياضية التخصصة إتخريج 
!لجيل الواعى والكوادر المدربة للاستفادة بهم فى المجالات الرياضية المختانة . 


والتدريب الرياضى الحديث أصبتح ثائما لليوم على نتائج الأندث اايدانية 
والنظريات العلمية التى على اساسها يبنى نظام التدريب . 


ومن واقع المعايشة اليومية للباحثة ورؤيتها التحليلية المباف,ة تعمل 
زوجها كضابط شرطة - فقد استوحت هذه الدراسة وعملت على أن يكون 
محورها هو ( أمين الشرطة ) وطوعت الباحثة تخصصها لهذه الفئة التى تبذل 
حياتها للحفاظ على آمن وامان الشعب . 


ومن المعروف أن أمناء الشرطة يختارون من بين حاملى الثانوية العامة 
أو ما يعادلها وائما يختير الطالب اختبارات شكلية » علاوة على ان مدة 
للدراسة بالمعهد تصيرة لا تتجاوز العام فلا يمارسون الرياضة بالقدر الكافو ٠‏ 


اقلا يب 


ويتطلب عمل الأمين جهدا ذهنيا وعضليا يبذله أثناء تأديته لوظيفته 
ألتى تتغير من وقت لآخر حسب المكان والزمان » وتتمثل فى وظائف ثلاث 

على النحو التالى : 

١‏ وظيفة نظابية تتطلب الكثير من الجهد الجسدى والقوة العضف._لية 
واللياقة البدنية ليتمكن رجل الشرطة من القيام يها والاضطلاء 
بمسئولياتها دون الشعور بالتعب أو الارهاق العضلى ( الدوربات - 
لاكاكن سه الكريقات نت الحراسات )1 


؟ ‏ وظيفة قضائية وهى الأعمال والاجراءات والتواعد التى يقوم بها رجل 
الشرطة بعد ارتكاب الجرائم والحوادث وما يستتبع ذلك من انتقال 
الى مكان الحادث ومعاينة وتفتيثششى الأماكن المشتبه فى أن يكون لها 
علاقة بالحادث » وجمع التحريات والمعلومات من الحادث وبرتكبيه 
وكل مايتعلق به © وكذا اقامة أدلة الاتهام واثباته على مرتكب الحادثه 
ثم تنفيذ العقوبة بعد الحكم النهائى . 


يؤثر على ذهن رجحل الشرطة وصحته ‏ وكلما زاد هذا الجهد الذهنى زاد 
للتوتر والانقعال © وهما من أكير الأسياب للاصابة بأمراض القاب . 


وظيفة اجتماعية تشمل مسئولية أمين الخفرطة عن أموال وأعراض وأرواح 

جببخ |إواطتين قن القبارع وقى الخزل وق إديقة ومن 'الغزية + 
الذى يبذله آمين للشرطة فى أعماله اليومية دون أن يأخذا القسط الوافى من 
آى نشاط رياضى للحفاظ على اللياقة البدنية أو حتى للترويسج عن تنفسه 
الأرهقة المكدودهة . 


ود اتكسيييا اتحاد الشغرطة الزياضى مدرسة للتربية الددنية لرحال 
الشرطة ‏ الا أنه منذ حرب سنة 15571 أوقف نشاط هذه المدرسة حتى, وفى 
غترات عملها فان فترة التدريب. السنوية 'لأمين الشرطة وهى منبعة أيام ليسعته 


بالتدر المطلوب والواجب لخلق لياقة بدنية جيدة يستطيع أن يجابه بها الآمين 
الجهد المبثول وآأن يتوم بالعمل بالقدر الذى يرفى عنه الله وضميره ٠‏ 


وآمين الشرطة محتاج لقدرات بدنية يستطيع بها أن يقوم بأعبياله 
اليومبة والمهنية ومجابهة الطوارىء والظروف المختلفة بحيث يكون قادرة 
وبكفاءة تامة على المضى فى الانتاج والدفاع عن أمن الوطن ٠.‏ 7 


وتنقسم القدرات البدنية طبقا للصفات البدئية المميزة لكل منها 
وتتمتل الصفات بعامة فى القوة وللسرعة والتحمل والرشاقة والمرونة » 
وتشكل هذه الصقات أهم العناصر والمكونات الأاساسية آلياتة اليدنية 
للفرد (؟6١1).,.‏ 


وقد أحريت عدة تندحوث لرفع سقوى كقاءة العامل وذلك عن 


طريق رفع المستوى للفقى والبدئى والصحى للعامل س ( ١٠١‏ ) . 


وتوصلت دراسات للمضمون نفسه 5 > لم »2 الم » كما أك ارت 
الدراسة التى قامت بها مجموعة من الدارسين بجامعة تورنتو ( " ) على 
١‏ عاملا تتراوح أعمارهم من '( 5١ ١15‏ سنة ) آلى زيادة قدرة للعمال 
على العمل نتيجة امارسة الرياضة » كما أن العامل الذى يتمتع بلياقة 
بدنية عالية يستطيع أن ينجز عمله دون أن يشعر سرعة التعب . 


وتوصلت دراسات كثيرة للمضمون نفسه 51 »2 لم ؛ الم © كما أشسارت 
للرياخى قد اكسب العمال للقدرة على العمل كما اكسبهم الصحة حيث اتخفضت 
نسية الاحجازات اارضية الى حد كبر . 


وقد اكد الخبراء فى هذا المجال ( 5 ) أن التدريب المنتظم العمال الذى 
عتخلله فترة راحة إيجابية مع اعطاء بعض التمرينات المهدئة يؤدى الى التغلب 
على للتعب ومعالجته . 


واوضحت الدراسات السابقة أن هناك علاقة ايجابية بين ممارسة 


ام اي ب 


الآداء » ويتمثل انتاج آمين الشرطة فى مجموعة الخدمات التى تقع على عاتقبه 
وللتى يؤديها فى مختلف المجالات الشرطية والتى تعتمد جميعها على القوة 
والسرعة والتحمل والرشاقة والمرونة . 
أهداف البحث : 

يهدف البحث الى التعرف على الآتى : 


(1) تنمية عناصر اللياقة البدنية الضرورية لأمناء الشرطة . 


(ب) التياسات الفسيولوجية 8 
فروض البحث 6 


 !‏ توجد فروق دالة احصائية للقياس القبلى والبعدى للمجموعة الضف_.ابطة 
فى بعض عناصر اللياقة البدنية وبعض القياسات الفسيولوجية 2٠‏ 


؟ - يؤثر البرنامج التدريبى المقترح تأثيرا ايجابيا فى عناصر اللياقة البدنية 


؟ ل توجد فروق دآلة احصائيا لصالح المجموعة التجريبية عن المدجموعمة 
الضابطة فى قياس عناصر اللياقة البدنية الضرورية وبعضى القياسات 
الفسيولوجية لأمناء الشرطة . ش 


حددت الباحثة أهم عناصر اللياقة اليدنية الضرورية لأمناء الشرطة وذلك 
ماستطلاع' آرااء الخبراء العاملين فى مجال التربية الرياضية بعد تعريفهم 
لطبيعة الأعمال التى يقوم بها الأمناء من حراسة » ودوريات » وبحث جنائي» 
وتحقيق » وشئون ادارية » وفى محالات الأمرور » ويوضح جدول )١(‏ ما انتهت 
.اليه آراؤهم , 


جدول رقم )1( 
آراء الخبراء فى ميدان التربية الرياضية حول عناصر اللياقة البدنية 
الضرورية لأمناء الشرطة : 


معناصر اللياقة البدنية موافقون غير موافتون 
عدد 1 عتدد / 
المحوة لامشباية 0 0 _- _ 
الجلد العضلى 1 16 1 0 
الممجحمتوية 15 16 ١‏ 0 
سرعة رد الفعمل 17 هم 5 1 
الأدقئنة 15 17 1 ان 
الجلد الدورى التنفسى 1 0 4 35 
القوة المميزة بالسرعة 5 15 ١١‏ هه 
ال وازن 3 1 1١١‏ 60 
التوافئق الفشلن العشن:, # 4 1 3 
اثرة اقة " 1 1 1 


قد أغضارت الى أهمية العناصر التالية والتى تزيد الآراء فيها عن .6 بر : 


: القوة العضلية‎ ١ 
ويعرفها « بارو 853001 » بأنها قدرة الفرد على اخرباج أقصى‎ 
قوة ممكنة ( 18 ) وتتمثل فى احتياج عمل الآمين للوقوف والسير لمسساعات‎ 
.. طويلة فى اليوم وهو فى حاجة دائما لاستخدام اليدين فى عمله‎ 
: الجلد العضان‎ - 2 

ويعرفه « لارسون مه5مة] » بأنه مقدرة عضلات الفرد على 
الاستمرار ف ىالممل فى حالاته يكون الحمل واقعا فيها على الجهاز العصبى 


239 لل در 


السيعة : ٍ 1 


عرفها « فاريئر فوستر ‏ 1505065 7/85153105 بأئهتا “القدرة على عمل 
ود ا وو ا و ا ا و ا ا 


1 سرعة رد الفمل ٠‏ 
يعرفه « كاريوفتشن 7أن1رمم,ق»ا » بأنه ( القدرة الزمنية بين 


0 بو ا 5 


دع الدقة : 


يعرفها « لآأرسون 18,5089 ©( 5١‏ ) يأنها قدرة الفرد على التحكم 
عمى الحركات الارادية نحو هدف معين © وقد اتفق فريق من العلماء على أنها 
تعتبر مكونا من مكونات الرشاقة » ويتمثل هذا الهدف فى دراستنا فى حالات 
استخدام أمين الشرطة لسلاحه فى مواجهة أى طارىء ٠‏ 


5" الجئد الدورى التنفسى : 


يعرفه « بأرو يبمم ه68 » بكونه متدرة المجموعات للعضيلية 
ا ا ا ل 0 ا وا 


هى الأعمال التى يتولاها الآمين من حرا ودوريات ومرور ٠‏ 


باستقراء ماتقدم من عناصر اللياقة للبدنية للواجب توافرها فى أمين 
الشخرطة فتد حددت الباحثة التمرينات والألعاب الأساسية للتى يحب أن يقوم 
عليها البرتامج مستعينة ببعض البرامج للعربية والأجنبية ١‏ » # » ؟ © ١6‏ م 
1 . ثم قامت بعرض اليرنامج على مجموعة من المحكمين.,من ( استاة 
كليات التربية الرياضية ) لمعرفة مدى ملاعمة البرنامج على تنمية هذه العتاصر 
تدى أآمين الشرطة » وقد قامت بتعديل البرنامج فى ضوء الآراء والملادظات 
التى أبداها الحكيون وذلك لوضع البُرنامج فى الصورة العلمية الحديثة . 


ع ]يا سس 


اجراءات البحث : 
اختارت الباحثة عينة البحث دن أمناء الشرطة العاملين بالمنطقة الأمركزية 
عشوائيا وتوامها ( .1 ) أمين © ثم تقسيمهم إلى مجموعتين بعد ضغ يط 
المتغيرات بينهما ليكونا - 1 
( !) المحموعة التجريبية وقوامها ( .؟ ) أمين شرطة وينفد أفرادها الير :امج 
التدرييبى المقترح . 
منهج البكث : 
استخدمت الباحثة المنهج التجريبى للائمته لطبيعة البحث واب تعانت 
فى حمع البيائات. بالاختبيارأات وبعضن أجهزة للقياسن بعد درأسمتها والتاأكد 
من ملاعمتها كو سيلة لجمع البيانات من عينة الء لبحث وقد تم تحديدها فيما يلى - 
أولا : عناصر اتقباقة البدغية : 
(1) عناصر القوة العضلية : 
قوة العضلة : استخدمت اللباحثة الديناموميتر اليدوى لقياس العضلة.. 
قوة عضلات الظهر والرجلين : ياستخدام جهاز الديناموميتر العوودى .٠‏ 
(ب) قياس الحند العضلى : 
اختبار هائز +1132 » حيث يعتمد على قياس تحمل قوة المجموعات 
العضلية الكبيرة » ويتضمن ست وحدات تؤدى فى فترة زمنية تدرها خمس 
دقائق على النحو التالى : 
١‏ من الانبطاح المائل ثنى ومد الذراعين فى مدة ( .5 ) ثافية . ' 
؟ 2 من الرقود رفع الجذع للجلوس طولا فى مدة ( 50 ) ثانية . 
 *‏ من للرقود رقع الرجلين جانيا فتحا فى مسدة ( .1 ) ثانية . 
؟ ‏ من الرقود الجلوس مع رفع الرجلين مضموتين فى مدة ( .5 أثانية 
. عند هن الاتبطاج :رفع :الجذاع الأاعتى فى 'مدة ( ." ) ثانية . 


لح ام سب 


1 - من الانبطاح رقع الرجلين عن الأرض فى مدة ( 7١‏ ) ثانية . ' 
ويكون التتدير بحساب أكير عدد من تكرار الأداء لكل اختبار ثم جمعها 
ليحصل على دلالة الجلد العضلى . 


قتائن اللشترعة* أكشان [:6 نص ) عدو لعئادن الشوعة لاتري (-0) قائية 2 


(ج ) قياس سرعة رد الفعل : 

حم للكرسيض 6 يكن من كلانه كدنات مرعة الأمففانة 6 عنذا 
بالاضافة الى زمن الحركة » حيث يمكن الحصول عليه من حاصل طرح زمن 
رد الفعل من زمن. الاستجابة وتكون الأزمنة المسجلة لأقرب ‏ جاجع ١‏ من 
للثانية . ( أى قياس زمن رد الفعل ) . 

) دم قياس الدقة : 
على حائط أمامه مرسوم عليها ثلاث دوائر متداخلة أبعادها على التوالى 
)٠6(‏ »© (.؟) © (.؟) بوصة والحد السفلى للدوائر :الكبيرة يرتفع عن الأرض 
بمقدار (5١؟)‏ بوصة © ويبعد خط التصويب الذى يقفه عليه المختبر بمقدار 
)١.(‏ قدم + 

( ه ) قياس الجلد الدورى التنفسى : 
., الجرى١(‏ ...م ) لأقرب ثانية بأعتباره من الاختبارات سهلة التطبيق 

وقد آختارته الباحثة لقياسى الجلد الدورى التنفسى نظرا لقياسه لكل من 

الننض وضغط الدم والسعة الحيوية للأفراد . 


ثانيا ‏ القياسات الفسيوقوجية ': 


00 ا لنب من الشريان الكمبرى على الناحية 
(ب) قياس ضغط آلدم : استخدمث الباخئة جهاز قياس ضغظ الدم وقد 
امستعانت: بأحد الأطباء لقيافس :ضغط 'الدم: الاتقناضئ' و الانبساطى : 


سس 6 مسبت 


لج ) قياس الممعة: الحيوية : باستخدام جهاز سبروبيتروجاف © وفيه يتوم 
المختبر بعد ضبط المؤشر على صغر التدريج بأخذ اقصى: شهيق من 
الأنف بعد غلق الفم على مبسم الجهاز ليخرج أقتصى زفي فيدفع 
: هواء «الزفير:الؤشر. الذى. تدقل قراعته على السعة الحيوية بالسئتيمتر 
المكمب . 0-0 
الدراسة الاستطلاعة : ' 
قامت الباحثة بدرآاسة استطلاعية على عينة عشوائية قوامها (10) فردا 
من مجتمع البحث للتأكد من صلاحية الأجهزة والأدوات المستخدمة وسهولة 
تنفيذ القياسات امختارة كذلك للتأكد دن كفقاءة المساعدين .. 
اعداد البرنامج : 
ؤتد حددت الباحثة التمرينات الاساسية التى 'يقوم عليها البرنامج © ثم 
قامت بعرضها على' مجموعة من'المخكمين ( من أساتؤة كلية التربية الرياضية ) 
لمعرفة مدى مناسبة هذه الألعاب لوضع برنامج يعمل على رفع مستوى 
السفات البدنية الخُاصة لأمناء الشرطة »© ويتئاسب وسمنهم ونوع: العمل 
الذى يتومون به » وفى ضوء الآراء والملاحظات التى أبدآها المحكمون قامت 
الياحثة بتعديل بعض الألعاب لوضع البرنامج فى الصورة العلمية الصحيحة. 
ملحق 6١‏ ؟). 
وبعد ذلك قامت الباحئة بتجربته على مجموعة من أمناء الشرطة لمعرفة 
مدى مناسدته للعينة والزمن الذى يستغفرقه الأآداء . 
ويتضمن البرنامج مجموعة التمرينات الصغيرة مثل نط الحبل والتقدم 
ده ومسسابقة طلوع للسلم ولعبة امساكة » وكان الهدقه من هذه التمريتات 
تنمية الجلد الدورى التنقسى كأحد الصفات الهامة للياقة البدئية والذى يعتيره 
كوبر (8 ) المكون الوحيد للياتة البدنية . وتعمل هذه التمرينات كذلك على 
زيادة السعة الحيوية » وقذ استخدمت هذه الصفة فى هذ الدراسة 
كمؤشر يعكس سلامة اجهزة التنفس ٠ )١59‏ 30 
ومن التمرينات كذلك اصابة أهداف موضوعية على الأرضى بكرات 
مصنوعة من القماشى ؛ تمرير الكرة للزميل » رمى خرات فى طبق موضسوع 
على الأرض » يهدف تنمية للدقة والذى تعتير من أهم الصفات اللازم تولقرها 


مصعم الم مسية 


تلدى أمين ل ا ا ا ا نا 
الارادية لاتقان العمل . 
وللدقة مكون هام من مكونات اللياقة الخاصة الواحجب توافرها فى 
بعض المهن مثل الحراسات والدوريات والبحث ##لجنائى وأعمال المحرور (4) ٠‏ 
وقد تضمن البرنامج أيضا تمريئنات لتنمية سرعة رد الفعل وتنمية الدقة 
وتدريب المفاصل لزيادة مرونتها » وزيادة الجلد وللجرلة ووالسية الحيؤية ‏ 
ونرقية التوافق العضلى العصبى » واكساب رشساتة فى الحركات اليومية 
العادية للفرد وتقوية العمود الفقرى » والعضلات لزيادة قوتها ( ٠ ١6‏ "! ). 
وقد قامت الباحثة بقياس هذه المجيوعة من العضلات لاعطاء صورة 
عن مدى تحمل هذه العضلات للعمل الذى تقوم , به . وقد استخدم روجرز 
اختبارات القوة بعامة كمؤثر للياتة البدنية الخاصة )١9(‏ وتعمل هد التمرينات 
غى مجموعها على تنمية الصفات البدنية للخاصة واللازمة لآتقان أمين الشرطة 
اللعمل المطلوب منه فى «جالات الشرطة المختلقة . وقد طبقت للوحدة الآولى 
من التمرينات ده أريعة أسابيع » وطبقت الوحدة الثانية لياقى المدة . 
كما قامت الياحثة ياعطاء تمرينات احماء قيل كل فترة تدريب للعمل 
على تنشيط الدورة الدموية قبل البدء قى التدريب ولتكون يمنزلة اعسداد 
بدنى للتشاط الذى يتبع هذا الاحماء » ويبدأ البرنامج بتمزين السرعة لاحتياج 
الآمين للراحة التامة عند أداء تمرين السرعة وينتهى البرنامج بتمسرين الجلد 
الدورى التنفسى ادة أسبوعين حتى تضمن ثبوت التعلم .واحداث التاثير 
المطلوب » وراعت الباحثة مبدأ الفروق الفردية حيث أن جميع أفراد العينة 
لبسو على مسستوى وإلحد من الناحية البدنية والصحية + كما اهتمت الياحثة 
ينترات الراحة ©» وراعت أن يكون الحمل مِخْمَفا فئ الاسبوع الآخير قبل 
القياس حنيٍ تضمن عملية آلتياس نفسها . . ولضمان التنويع والعول ل 
توسيع دائرة التشويق لدى الأمناء ما يضمن اقبالهم على البرنامج الرياضي» 
رأت الباحثة أن يتخمن البرنايج بعدا على مجموعة مِنْ ن التشباطات الآتية : 
ساريات فى الألعاب الجماعية ( قدم ا سملة , - طائرةأ) » مسابقات فى 
الأتئعاب الفردية ( رمى الكرة ‏ العدوٌ )  .‏ * 
مرحلة :التنفيئ قامت الباحثة بآجّراء قياساتت قبلية ثُمْ تطبيق / البرنامج 
يبئ: القذرح فى آلفترة هن الركا 1 الم /مددء بواقع ثلاث 
0 أسبوّعيا'مدة كل وحدة تدريبيْة ماغتان . 1 


امم ري جم 
الات > 0 7 الام 


نتائج البحث وتحقيلها : 
ش جدول رقم (؟ ) 
دلائة ألفروق بين القياسين القبلى والبعدى للمجموعة الضابطة فى 


محا وسصبم ودستع توه 


القياسات القياس القبلى التقياسى السعدى تيمة ت الدلالة 


م 2 لق 2 
كو التيضة عخر"؟ دار" 9ارلاة ‏ آثير"ا ‏ هلكر ‏ غي دال 
قوة عضلات الظهر ؟كره؟! ‏ 6.ر* 1 ١51‏ الر؟ا١‏ الاكهر1ا غير دال 
قوة مضلات الرجئين اكر9١‏ الإمر؟١ا‏ همر؟؟١!‏ الآر؟"1 لالاكر١1‏ غير دال 
#تجلد العضلى آهرة؟1 كرما [آرلا"١‏ عرلما ‏ ككمهمرطا غير ادال 


#سيرعة الانتقالية ‏ الإرل»ا أكر رلا مكر ا #كلار؟ دال 
ؤمن رد الفعل 5 لكر آمير ‏ كار لاعر هر ؟ دال 
زمن لالحركة هار كمير ‏ للالار مر ؟آر؟ دال 
الدسة لأرر”# - الاير( اكرل كرا تكرلا غير دال 
اللجلد الدورى التنفسىكرا/ا١ 1‏ 4ار 1١7‏ رلا الالار؟ داله 
معدل الئنيض لعرثكلا هكار؟ة ‏ «ههرلالا آر؟ /ار؟ دال 


ضغط الدم الانقباضى كمر.؟ 1‏ 42رلا ‏ هرط!؟_! ‏ 5آرلا ‏ 5ك*ر ‏ غيم دال 
شملققّط الدم الانساطى ؛ آرلم ‏ ©2.رة | ؟ارالم ار 1ش غير داأل 
#قسعة الحيوية/الوزن"مرلا؟ ‏ [6رلا ‏ 85#6.هم أرلم ا لاثلارا غير دال 


سس 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة احصائية بين التبادسين 
القبلى واليعدى للمجموعة الضابطة ولصالح القياسسى البعدى فى كل من السرعة 
الانتقالية وزمن رد الفعل وزمن للدركة والجلد الدورى التتفسى ومء_دل 
النض »© بينسا لم تكن للفروق بين التيلسين القيلى والبع.دى 
دلالة احصاية. فى ياقى القياسات المختارة . مما يشير الى قصور 
البرنايج الحالى فى تنبية كل من قياسات القوة العضلية والجلد العضلى 
والحقة بالاضافة الى عدم تأثيره على كل من ضغط الدم الاتقباضى والانساطى 
والسغة. الحيوية المثوية المنسوية للى الوزن وهذا يحقق الفرضض الأول الذى 
ينص على « وجود فروق دالة احصائية للتياسى القبلى والبعدى للمجموعة 
الضابطة فى بعضى عناصر اللياقة البدنية والتياسات الفسيولوجية » . 

5 


حدول رقم ( ؟ ) ْ اا 0 
دلاثة الفروق بين القياسين القبلى والبعدى للمجموعة التجريبية فى 
قياس عناصر الأياقة البدنية والقياسات الفسيولوجية 


7---- سنا 


القياسات القياس القبلى القياسس البعسدى ‏ قيمة ت ‏ الدلالة 
' و ع 1 3 1 

قوة التيضة لامره؟ ‏ 5ار4ة ‏ كرات 4ثمر ‏ 1.هره دال 
قوة عضلات الرجلييى اكاراه! الاكر؟1ا “#ر؟1ة" 1‏ 5هر؟1 تبر «داله 
الجلد العضلى كآر؟!؟! | ككر؟_١ا‏ لإر؟5ت١ ‏ كر1١١ ‏ ا *ثر؟ دال 
أالسرعة الانتقالية ‏ كر؟7١ ‏ هكرلا١‏ ؟#رلم؟١‏ الاكر15 هلمكر؟ دال 
زمن رد الفعل اخرلا مدر ؟ارلا ادر دتكرع دان 
زمن الحركة لاملآر ‏ ه#كير ‏ أككر ١معر‏ للسر؟ دالة 
إلدتقة دار ار ار اأسر آالار»" دال 
الجلد الدورى التثقسى ١كلر؟‏ دذر فمكر؟ ”.رآ در ٠‏ دال 
معدل التيض كر159 “#ارلا كرلمه 1‏ دار" كار1 دال 
معدل النبض مغرلا المر" ‏ ؟المركة لالار"ا ‏ !ءارم ' الاك 


ضغط الدم الانقياضى ار1؟1 - “اكر5 #كر؟]؟! ]ارلا الاكر ‏ غير دال| 
ضغط الدم الانبساطى )كر5م ‏ كمر* ‏ الارالم ‏ هكر؟ة 16هرط غين دألة 
السعة الحيوية/الوزن8/؟رة؟ ‏ ؟أرلم ‏ #كرلاه /اكثرلا ١هلار* ‏ ددال 


مسح جد سدع 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة احصائية بين القياسين 
التدلى والبعدى للمجموعة التجريبية ولصالح القياس البعدى فى جميع 
التياسات عدا ضغط للدم الاتقياضى والانيساطى حيث لم تكن للفروق بين 
التياسين دلالة أحصائية »؛ وهذا يشير الى تقدم الآفراد فى مستوى عتاصر 
النياقة البدنية الضرورية لأمناء الشرطة ؛ هذا بالاضافة الى أثر البرنامبج غى 
تحسين مستوى النبيض والسعة الحيوية المنسوبة الى الوزن © وهذا. يحقق 
الفرض الثانى جزئيا والذى ينص على « يؤثر البرنامج التدرتبى المقتفرمٌ 
ايجابيا فى عناصر اللياقة البدنية الضرورية لأمناء الشرطة »© ويؤكد ما أسغزت 
عنه دراسة حسثى عبد الرحمن من أن مزاولة النشاط الرياضى قد أكسب 
العامل لياقة بدنية أدت الى زيادة الانتاج (4) - 


جدول رقم (؟) 
دلالة الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية فى القياسات 
القبلدة لعناصر القياقة البدنية والتغدسرات الفسيولوجية 


'القياسات المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية قيمة ت الدلاثة 
م 2 2 3 
غوة القمضة مر" ه5اكرلا الامره؟ | "آار؟ | 5ءار1 غير دال 


قوة عضلات الظهر ؟رت؟! ‏ 6ير؟!ا [آر1ه1 لاكر؟1 5كلارا. غير دال 
قوة عضلات الرجلين 5ر95١‏ لامر؟١‏ 5كر؟؟ 1‏ 6كر؟! الالار غير دال 
الجلد العضلى ‏ ؟5مرة؟١‏ “كرما كر؟١ ‏ ه62رلا1 ه50آار١ا‏ غير دال 
السرعة الانتقالية ‏ الارلا ‏ [كر ‏ “ارلا مر ك.كر غير دال 


زمن رد الفعل 1 ألآر 45 لاهدلار وكير 4لإهمرؤ: غي دالة 
زمن الحركة مكر ‏ امار الاثلار لان اههرط: غين دال 
إلدهة 0 لاثذر١1‏ المر؟" دكار كملار غير دال 
الجلد الدورى التنفسىكرالا١ ‏ ؟6كرا ‏ كرة15 “ارلا 8 ثلار ‏ غير دال 
معدل النيض عرلا هارع مركلا ارخا مرا غير دال 


ضمغط الدم الانتياذضى كررء؟[ هكر/ا آرا؟١‏ ؟كر“ 512ر غيى دال 
ضتغط الدم الانبساطى ١إركم ‏ م.ر؟ ‏ #كركلم ‏ اكثر# “امءرا غير دأل 
السعة الحيوية/الوزن هرلاة: ‏ [6رلا ‏ 68رة؟ 7أرللم ‏ [(ككر ‏ غير دال 


تيمة ت الحدولية ( ؟.ر؟ ) عند مستوى (0ه.ر ) 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود دلالة الفروق احصائيا بين 
المجموعتين الضايطة والتجريبية فى القياسات القبلية لكل من عناصر اللياقة 
ألبدنية الغرورية لأمناء الشرطة ؛ كذلك لبعض القياسات الفسيولوجية » 
وعليه فيمكن للياحثة تقدير أثر البرنامج التدريبى المقترح » كذلك القفروق 
بين المجموعتين فى قياساتهم البعدية . 


حا انه د 


حدول رقم ( ه ) 
دلاثة اقفروق بين المجموعتين الضابطة: والتجريبيةافى القداسات البعدية 


مسمس 

التياسات اللمجموعة الضابطة المجموعة التجريبية قيمة رت الدلالة 

2 32 م 3 

قوة القمضة كار؟ ‏ اخرلا ارام كلمر 5‏ 15١آر؟‏ دال 
قوة عضلات الظهر 4:! أكأر*١‏ لار؟ة١ ‏ مركا لمككر؟ دال. 
قوة عضلات الرجلين هر؟؟١ ‏ لار؟١ا ‏ لارعه١ ‏ كرا١ 1‏ ه5هإر* دال 
الجلد العضلى ' ١إرلا”*١1‏ هرلمطا إرلم؟١ا‏ الاكرة١1‏ 0٠51كر"»"‏ دال 
السرعة الانتقالية ‏ ]رو مكار ”ارلا ادر ؟كر؟ دال 
زمن رد الفمل ‏ ©66لر ‏ لامر آاككر ‏ امسر اللأكثر؟ دال 
ومن الحركة “ار قكن اران اكير ل/الاكر؟" دال 
الحدقة ككر؟ كرا خكر؟ ارا 551ر؟ دال 
الجلد الدورى التنفسى157 رلا 5ر124 دارا 5أكثر؟ دال. 
معدل النيض دمرالا ١ر6‏ المركة ‏ الالارلا ‏ 55مره' دال. 


ضغط الدم الانتباضى هر١؟١ا‏ | ؟6كرلا لاكر؟؟١‏ ؟آارلا ‏ 55كر ‏ غير دال 
ضتغط الدم الانيساطى ؟ ار "الم كارع #86راللم ‏ هكر؟ ‏ 54.كرا غير داله 
السنعة الحيوية/للوزن:*ر..ه ‏ ارلم ‏ لاكرلاه ‏ اكرلا ‏ ارم دال 


يتضح من الجدول للسابق وجود فروق داألة اخصائيا غى القياسات 
البعدية ولصالح المجموعة التجريبية عن: المجموعة الضابطة فى جميع 
القياسات المختارة عدا قياسات ضغط الدم الانقياضى والانساطى حيث لم 
تكن للفروق بين المجموعتين دلالة احصائية وهذا يحقق الفرض الفالث 
جزئيا والذى ينص على « توجد فروق دالة احصائيا لصالح المجموعة 
التجريبية عن المجموعة الضابطة فى قياس عناصر. اللياقة البدنية الضرورية 
وبعض التياسات الفسيولوحية لأبناء الشغرطة » . 


ليلاب 


القياسات 
القبلى 
قوة التيضة م كيرا ؟ 
قوة عضملات الظهر 6ره5١ا‏ 
قوة عضلات الرجلين "رة؟! 


الجلد العضلى كهر1 1ل 


السرعة الانتقالية ‏ الارلا 
زمن رد الفعل ؟ كر 
زمن الحركة كر 
الىمقة عرلا 
الجلد الدورى التنفسى ؟ر١ل!١‏ 
ا.عرثلا 


ضغط الدم الاثقباضى ابر.؟١‏ 
ضغط الدم الاتيساطى ١‏ ار5م 
لللسعة الحيوية/الوزن"همر9؟5 


جبدول رقم (( 5) 
الزيادة الخمنسوبة المتوية بين القيلسات القبلية والبعدية للمجموعتين 
الضابطة والتجريبية فى عناصر اللياقة البدنية والتغبرات الفسيوقوجية المختارة 


المجموعة الضايطة 
البعدى الزيادة المئوية 
؟ارلاة ‏ 6مر 
15 خمكر؟ 
مر15١1‏ اعر؟ 
ا١ارل/ا؟*١‏ آلره 
كرلا 5ءرة 
ار للكره١‏ 
الالار لاهراا 
ككرا ورلا 
1١17‏ ست كر؟ 
ووركالا ‏ ل وور] 
هرا١؟١‏ ور 
+1آر5لم دتاآر١ا‏ 
كآآر.ه ماره 


المجموعة التجريبية 

القبلى البمدى الزيادة المثوية 
لاهر هع كآراهة [#مرهرنا 
١كآرا1ه١ا‏ ثار؟5ا"أ! #؟كرثية 
كر؟5١‏ لارةت١‏ ثلاريم 
ذكر؟؟١‏ آرلمة ١‏ مره 
ابرلا ؟ارلاا ‏ للار.رةه 
لاهوار ١وكثر‏ ال5]رؤل 
لاخار ماكر "اخرلا 
بأغر؟ رمن ككر1 
قر5"! آراره١ ‏ لكر 
خمخرة/ا الخراة الكخرل 
آر١ا؟1‏ 5'7ر؟5؟1 يار 
مكر؟م/ اكلإارإلم ‏ مارلا 
4كر 5غ "كرلاه ككرم 


يتضح من الجدول السابق تقدم المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة 
فى جميع عناصر اللياقة البدنية الضرورية لأمناء الشرطة والتغييرات الحيوية 
الختارة حيث أشارت بذلك معدلات الزيادة النسوبة المئوية بين القياأسات 
المعدية للمحموعتين الشايطة والتجريبية . 


ومن اسبتقراء بيانات الجدولين رقم ( ه »© 5 ) نجد أن هناك فروقا 


قياسات تاد اللياكة أليدنية الشرورية 


المتترج على البرنامج الحالي فى 


.مما يشير للى تفوق التدرييى 


التئمية والار: نقاءٍ بمستوى عتاصر اللياقة 


للاطاة سد 


البدنية الضرورية لأمناء الشرطة » كذلك يلاحظ أن الفروق كانت لصالح 
المجموعة التجريبية أيضا فى قياس معدل النبض والسعة الحيوية المنسوبة 
للى الوزن بينها لم تكن للفروق بين المجموعتين فى قياس ضغط الم 
الانقياضى والانيساطى دلالة احصائية » وهذا فى مجموعه يشير الى تقدم 
المجموعة التجريبية عن المجموعة الضايطة . 


وهذه النتائج تتفق وما أشار به علاوى ( ١4‏ ) أن الألعاب الصغيرة 
تسهم بقدر واف فى الارتقاءات التطبيقية لمختلف أجهزة للجسم كما أن له أثرا 
مباشرا على القدرة الوظيفية للدورة الدموية والتنفسى » كما ذكر مانيوس (2؟) 


وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة أن هناك فروقا معنوية بين المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة بالنسبة لزمن رد الفعل » وزمن الحركة » وهذا 
ما تؤكده دراسة كل من عيد الجواد عام 119/5 (8) ودراسة فتنات عام 1513/4 
)١١١ '‏ حيث تبين أن هناك أرتباطا بين زمن رد الفعل وبين ممارسة النقماط » 
كما ذكر كل من يوسف الشيخ ويس صادق (17) » وحسن معوض وآخرون(64)* 
وعلاوى (14) أن التدريب الرياضى بعامة يعمل على تقصير زمن رد للقعل .- 


وبالنسبة لقوة العضلة وقوة عضلات الظهر والرجلين فتؤكد النتائج 
التى وردت بالدراسة لهما من اريكا 5168 (15 )»2 حسسن معوض ( 4:) 4 
علاوى )١15(‏ من أن ممارسة الألعاب الصغيرة تعمل على اسستخدام الفرد بعدد 
كبير من المجموعات العضلية مما يعمل على تقويتها وكذلك تقوية مختلف الأنسجة 
والأوتار . 


واتفتت نتائج الدراسة بالسدبة للجلد ا!لدورى التنفسى © معدل النيشي» 
درسامة كل من ( زكية النثمار 1989/7 ) ) » « اقبال الجاويثش 1519/8 )١(‏ » » 
« أسمترائد (850ؤك8) (/) » بأن مقتدار السسعة الحيوية يرتفع عند 
الرياضيين عن أتقرانهم غير الرياضيين » كها أنها تختلف بين الرياضيين أنُفسسهم 
تبعا لنوع النشاط الممارس كذلك قانه كلما ارتفع مستوى اللياقة البدنية قل 
النمض فى حالة ألهدوء 4 ولتد أشتته بعضس الاختبيارات التى أحريت عسلى 
لاعبين أولمبيين أن نيض الفرد المدرب أبطأ منه فى غير المدرب (0؟) . 


نت #نقاند 


ومما تقدم يتضح لنا من نتائج الدحراسة السابقة أنه من الضرورى تهيئة 
مذتلف الظروف للتنمية الشاملة المتزنة اختلف الصفات البدنية نظرا لما لذلك 
'مايمكن من جهد وطاقة از .)١8 6» ١8‏ 
الاستخلاصات : 

فى ضوء أهداف البحث ومن عرض البيانات وفى حدود عينة البحث 
يمكن للباحثة استخلاص مايلى : 

[جاللغوة الشعلية والخلة للمفلنئ ولشرفة الانتقالية وسرفة رد 
النمل والدقة والجلد الدورى التنفسى تمثل عناصر اللياقة البدنية الضرورية 
لامنفاء الشرطة فشاع على رأى الخدراء 3 

؟ أن البرتامج الحالى لايرتقى بجميع عناصر لللياقة البدئية الضرورية 
لأمناء الشرطة » حيث تبين وجود قصور قى البرنامج الحالى فى تنمية كل من 
قياسات القوة العضلية والجلد العضلى والدقة بالاضافة الى عدم تأثيره على 
الى الوزن . 

أن اليرنامج المقترح له تأثير أيجابى على جميع عناصر اللباق ةالبدنية 

ه ‏ يعمل البرنامج المقترح على تحسين معدل النيض والسءة الحيوية 


المنسوية إلى الوزن . 


التوصنات : 
فى ضوء أهداف اليحث وئتائجه المستخلصة وفى حدود عينة اليدث ٠‏ 
'توصى الباحثة بما يلى : 
١‏ العمل على تنمية عناصر اللياقة البدنية الضرورية لأمناء الشرطة 
والمتعرق عليها من الخبراء العاملين فى مديان التربية الرياضية ياس-.تخدام 
البرنامج المقترح ٠‏ 


الدمه6ها سه 


؟ ‏ اجراء اختبارات كورية لمناء الشرطة ‏ الفرض متها الوقوف على 
مدمتواهم فى عناصر اللياقة البدنية الضرورية 


 '“‏ العمل على توفير يعض الامكانات والاجهزة وتدريب يسعض. 
العاملين بالاستعانة بالمتخصصين للقيام بالتدريب واجراء الاختبارات »© مع 
تنشيط العمل فى مراكز التدريب الرياضى بالشرطة على أن يتابع اتحاد الشرطة 
.لرياخى مستوى تقدم الأفراد المدربين بها . 


1 ل أن يكون للرياضة مادة للتقويم للسنوى السرى حتى يهتم الفرد 
أبلياقته اليدنية . 


ه ‏ أن تكون هناك حوافز مادية أو أدبية لكل فرد يمارس الرياضة 
وأن ترتفع هذه الحوافز قيية كلما اشترك الفرد فى مستوى ريافى أعلى . 


1 اعادة النظر فى المناهج العلمية بمعهد أمناء الشرطة وادخال 
التعديلات الملائية لاعداد الطلبة خلال سنتى للدراسة وتاهيلهم يمواد 
للتربية للرياضبة كما فى القوات المسلحة حيث تمثل الدور الرئيسى غى صفات 
رجل الشرطة ٠‏ 


الكراجع العربية والآجنبية 


١‏ - إتبال فهمى الجاويشش. ١‏ 153 ) : أثر للنشاط الرياضي علمى 
بعتس النواحى الحسمية والنفسية ‏ رسالة دكتوراه غم منشض بوره 0 
الثقاهرة 7 


؟ - اكرام محمد عيد الحفيظ ( 1995 )2 الآلماب للصغيرة والآدوات 
المساعده وتأثيرها على بعض المهارات الحركية فى مسابقة العاب القوى 
.نتلاميذ المرحلة الابتدائية س رسالة ماجستير غير منشورة »© القاهرة . 


؟" - بطرسسن رزق الله ( 1131 ) : المسابقات والالعاب الصغيرة ‏ 
الطبعة الأولى » مطبعة المصرى . 


5 حسن معوض وآخرون ( 15397 ) ١‏ منهاج الالعاب © الهينة 
:العامة لثشئون المطابع الأميرية © للقاهرة .. ٍ. 0 


أسداكلة - 


للبدنية وأثرها على الانتاج البشرى - ملخص رسالة دكتوراه » النشرة العلمية 
عدد خاصر بالبحوث الرياضية » يوليو 159/5 . 

5 حلمى المليحى ( 1558 ) : العوامل المؤثرة فى الكفاية الانتاجية + 
القياس السيولوجى فى الصناعة » دار المعارف » الاسكندرية . 

“ا زكية النشار ( 159/9 ) : دراسة مقارنة لقياس محيط الصدر 
قبل وبعد الشهيق وعلاقته باللياقة البدنية » رسالة ماجستير غير منشورة > 


م - صبحى حساتين ( 19/1 )١‏ : التقويم والقياس فى التربية البدنية » 
الطبعة الأولى 4 الجحزء الأول » دار الفكر العربى . 

عبد الحواد طه ( 1959/9 ) : أثر الراحة التشطة على الع امل 
المصرى خلال ساعات العمل بالوحدات الصناعية » ملخص رسالة دكتوراه » 
النشرة العلمية » عدد خاص بالبحوث الرياضية © يوليو ٠195897‏ 


٠‏ عبد العظيم فياز ( 1131 ) : تخطيط البرامج الرياضية والترويحية 
لعمال الصناعة » ملخص رسالة دكتوراه » اأجلة العلمية للتربية الرياضية * 
البعدد رقم (4) أغسطسسى ”5إلإ15 . 


1١‏ فتنات محمد جيريل ( 1919/1 ) : دراسة لتحديد بعض عأ ماصر 
النفس الجسمية التى تسهم فى أختيار أفضل الطاليات بكلية التربية الرياضعة» 
رسالة دكتورأه غير منشوره الاسكندرية ٠.‏ 


؟١‏ - كمال صالح عبده ( 1958 ) : تحديد مستويات اللياقة الددنية 


للعمال » النقشرة العلمية عدد خامن بالبحوث الرياضية » يوليو 1515 ٠‏ 


١“‏ - محيذ حسن حمزة ( 159/5 ) : دراسات عن طريق تحسسين 
للكفاءة البدنية للجندى المصرى ©» رسالة دكتوراه غير منشورة » كلية 
الطبعة الثائية » دار المعارف . 


الاة د 


1 ( 1151/6 ) : علم للتدريب الريامفى © الطبعة 
الثانية > دار المعارف يمصر . 


1 يوسسف الشيخ » يس الصادق ( ١959‏ ) : فسيولوجيا الرياضة 
والتدريب »© تبع الفكر »2 الاسكندرية . 


-وت5لاطط عأنويى أن عأمقطقردع؟ : (1970) ,علاطله8 لمع .0 .2 لمهنزاعم .17 
.لامقملمهت عاتتطاائلة ,ممتوبوعم علأرملا يبععلة ,ياوها 


عا قواممث أمعناعهومظة : (1971) .5 ,عع6عال؟! لمق .لظا .لط ,ييمروظ .18 
.8أطماعل وائرطط ,ممأقعيلع أقعأتكلالام ما امعلرع نادوعالق 10 


7مع55زم عااملا عاعزمء عماءعاءا : (1983) «ععلطه0 عونك .5 همق قانع .19 
متلامع8 موولمعنا اممعوأاعكم لاما 


.5 لالا باالالاعت نوأناءدنامر 0 لزوواونؤلزاطط : (1971) ./ا .© ,رناءزيامم قا .20 
.10010 ,1002م ا ,وتطماعلدائظام مصممه ويعليوط 


250 غ70 7عباوهع154 : (1951) .2 .5 ,ممموععملا مره .شنا ,نمم5ه!ا .21 
.كاناما .51 ملتاهع8 ,ص0 2عنلع أوعأكلالام م1 رمتأونأويهء 


-نانل! أووتكبرطظ قز عع نلذهع854 : (1973) .1 لاهده2 ,كدعيا! 1هااا .22 


,10007 ,دالأماعلدلأظم ,لامقلرمه 5تعلوتاتقه .8لالا ب لع4 ومنعاهن 
0110 1 


-2:2 أمعتقع2 ١٠م‏ لزإومامنولاطط 112315 ,اللاورطة6 8 لوق 351اح1 .خا .23 
.1968 ,هنا ,ومناقامه85 وول ملاوط-ماومثة 188 ١١١‏ .أميا رمعل 


89 : (1973) .٠ل‏ .ا ,عنالةأاة© لمة عع 2051 ,آلا .ايآ معتمدوهلا .24 
لنطط ,مالع طقاط سب ؤأمو رانك بوتمامعمرعاع مز ممتأتفعيقكع أوءادبزراط 
,020 1 روتطاماعلو! 


ا مارت ب معرفم ارارارمع معرق اليا ذامًا 
ومعرغة النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى فى 
اكتساب مهارة حركية مغلقة 


للدكتورة بلانشى سلامة متياسى2 والدكتورة وفاء صلاح الدين عبد الحفيظ 
مدرسة بكلية التربية الرياضية بنات مدرسة بكلية التربية الرياضية بنات 
حامة حلوان جامغة حلوان 


قدمة ومشكلة البحث : 


تحتل بحوث الاكتساب المهارى مكانة هامة فى سيكولوجية التعلم 6 
ومما لا شك فيه أن جزعا كبيرا من لالعملية التربوية يهدف الى أن يكتسب 
التلاميذ مهارات متنوعة منها اللهارات الحركية ( ١20ل‏ 11 ) . 


ويعتقد جنتيل ‏ 66811 ( ١١‏ ]ل9ا9١1‏ ) أن معرفة النتائج هى 
أكثر المعلومات فاعلية لاكتساب المهارات البحركية المغفلقة . ويعرف ادمز 
0م (3--19191 ) ٠‏ معرقة النتائج يأنها المعلومات الخاصة 
بنتيجة حاصل الحركة وقد طور ادمز نظرية التعلم الحركى حيث يشير الى 
أنه خلال فترة التدريب مع استخدام معرفة النتائج ينمو لدى المتعلم مركب 
نموذحجى تصورى لنوعية التغذية المرتدة الخاصة بالحركة الصحيحة والتى 
تسماها يشكل الادراك الحسى . 
ويرى أنه من المحتمل أن يكون اعرفة النتائج تأثير على الذاكرة حيث 
.يفترض وجود ميكانيزم منفصل مسئول عن اختيار الحركة والشروع فى 
أدائها . ويؤكد ادمز على أنه كلما كانت معرفة النتائج محددة كلما تحسن 
تشكل الادراكى والتذكرى مما يؤدى الى تسهيل عملية الاكتساب المهارى؛ 


سشاكة - 


النتائج حيث يضاهى النموذج المختزن فى المراعر المصبية الخاص بالتغذية 
المرتدة السابقة مع المعلومات الخاصة بالاستجابة الحالية تيعدل من شكل 
ادراكه الحسى ( 11 -50) . 


ويرى كل من بيلودو 4 وبيلودو » و“شمسكى بموع8:100 ,نوعل10ز8 

لكأ 511015 (م4--195 ) أنه يستحيل الاكتساب الأهارى 
دون معرفة النتائجج . كما يرى روجرز 5ع م (/11! 1579/5 ) وسسمول 
مرتئدط مباشرة تدمعرفة النتائيج المحددة » كما يؤكدان على أن معرمة النتائيج 
تعتبر أهم متغير يتحكم فى الآداء وفى تعلم المهارات الحركية وأن الآداء 
يتأثر عند منعها .. 


ومما سبق نجد إن معظم الدراسات اهتيت بحاصل الحركة واهيلت 
أهمية طريتة الأداء خلال مرحلة التعلم ٠.‏ ويعرف مارتنويك ع نال!ع 3 الا 
199516 ) . معرفة الأداء بأنها المعلومات الخاصة بانجاز الحركة . 
ويعتقد أنها أهم من معرفة النتائج فى عملية الاكتساب المهارى حيث أنه من 
الطبيعى أن يعرف المتعلم نتيجة حاصل أدائه فى الكثير من المهارات الحركية 
مثل التصويب فى كرة السلة حيث يمكن للمتعلم بسهولة تحديد نجاح التصويبة 
من نفثغللكهاء, 


ويرى بولتون معنايه” ( 1١١‏ - لام 15 ) أن معرفة الاداء ضرورية 
وبخاصة عند تعلم المهارات الحركية المغلقة . ويرى أنه لكى تتحقق أكبر 
اسمتفادة من معرفة الأداء يحب أن تشتمل التغذية اللرتدة على معلومات 
من مدى تقارب شكل أداء المتعلم من شكل الأداء المطلوب . 


ويتفق كل من سميت (/1 -11551 ) وبلير 887 (5ها5١ا)‏ 
وديسيسكو منووععهة0 1١9979.  ١٠.(‏ ) على أن للتغذية المرتدة 
بالمعلومات وظيفتين الأولى اعلامية والثانية دافعية » ويعتقد أنيت 0616م 
7 1959 ) أن الجانب الاعلامى هام فى عملية التعلم أما الجاتب 
الدافعى فتظهر أهميته فى عملية الآداء حيث يرى أن التغذية المرتدة بالمعلومات 
تزيد للجهد وتوجه الانتباه . ويرى ستونز << 5060565 ١‏ ر.# اع97؟( ) 


لد ©#*ه] مه 


أن تجاح المتعلم فى الوصول الى الهدف يشجعه على المثايرة 4 ويتصح 


ويرى جاير عبد الحميد ( ؟ ل 19198 ) أن التغذية المرتدة بالمعلومات 
بمكن اعتبارها تعزيزا أو دافعية ويفترض أن كلا من التكرار والفورية هام 
وضرورى كما أن تحديد مقدار الخطأ واتجاهه أفضل من مجرد القول بأنه سواب 
و خطأ . ويسمى أنيت ( 1 1119 ) التغذية اللمرتدة بالمعلومات بالتغذية 
المرتدة خارجية المصدر حيث يرى أن هذا النوع من أنواع التغذية الأرتدة هو 
الذى يخضع للتحكم التجريبى ويعتقد أن للتغذية المرتدة داخلية المأمصسدى, 
موجودة فى كل المهام . وتشمير رمزية الغريب  *(‏ ه199 ) الى أن معرفة 
النتائج تعطى للمتعلم فى نهاية الأداء » أى بعد أن ينتهى الفرد من القيام 
بالاستجابة ؛ بيئما تعطى معرفة الأداء تحت شروط معينة مثل تلازم اعطاء 
اأعلومات مع الاستجابة خطوة بخطوة : لأن هذه المعلومات تساعد المتعلم 
قى أدراك أفضل للموقف . 


لذاا فقد رأت الباحثتان أن تدرسا هذه الظاهرة للتعرف على أثر التغذية 
المرتدة بالمعلومات ( معرفة الأداء مع معرفة النتائج ذاتيا » ومعرفة النتائج 
الدعمة بالتشجيع اللفظى على آكتساب مهارة حركية مغلقة ) وذلك نظرا لتلة 
الدراسات التى اجريت فى هذا المجال وبخاصة فى جمهورية مصر العربية . 


“هداف أشمحث : 
يهدف هذا البدث الى الاجاية على التساؤلات التالية : 


١‏ هل لمعرفة الأداء مع معرقة النتائج ذاتيا وهل لمعرفة النتاقج 
كرة السلة ؟ وان كان كثلك . 


غى كرة السلة 5 . : 


االماآاءإ سه 


فروض البحث : 


تعلم دقة التصويب فى كرة السلة ٠‏ 


؟ - معرفة النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى لها أثر ايجابى على 
حاصل تعلم دقة التصويب فى كرة السلة . 


النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى على حاصل تعلم دقة التصويب فى كرة 
لدصسلة . 
الدراسات السابقة : 


تيبل قيام الياحثتين بتحديد أدوات البحث وعينته استعانتا بيسعض. 
الدراسات السابقة التى تناولت أثر التغذية المرتده بالمعلومات على الاكتسابه 
المهارى 8 


١‏ قام هاميتون ‏ 113100107 (4 .19978 ) بدراسة لأعرية 
أثر استخدام نوعين من التغذية المرتدة ‏ معرفة الاداء ومعرفة النتائج على 
تعلم مهارة رمى الجلة . تكونت عينة البحث من ( .4 ) طاليا من كلية جريسلاند 
نم توزيعهم على أريع مجموعات اشتملت كل مجموعة على ٠١ ١‏ ) طلاب . 
المجموعة الأولى أعطيت معرفة أداء مدعم عن طريق رؤية الطالب لثمان صور 
متتالية لأدائه ومعرفة نتائج . والمجموعة الثانية اعطيت معرفة أداء مدعسم 
مع التقليل من معرفة النتائج » المجموعة الثالثة أعطيت معرفة أداء مع معرغة 
ننائج ذاتيا والمجموعة الرابعة والآخيرة اعطيت معرفة إداء ذاتيا مع معرقة 
نتائج . هذا وقد تم أعطاء معرفة النتائج عن طريق رؤية الطالب لمسمار 
الجلة ونتيجة الدفعة . تم اختبار المجموعات قبليا فى مسابتة لرمى جلة 
وزنها ؟١١‏ رطل ثم أعطى برنامج التدريب باستخدام الاختبار اليعدى وقد 
أسفرت نتائج هذه للدراسة.عن وجود فرق معنوى لصالح المجموعة الثالكة 
« معرفة الاداء مع معرفة النتائج ذاتيا » »© واللجموعة الثانية ( معرفة الأداء 


اتويب > ب 


المدعم من للتقليل من معرفة النتائج ) . عدم وجود فرق معنوى بين معرفة 
الآداء ومعرفة النتائيج ذأتيا وقد أرجصع البياحث الغرق فى هذه الدراسة 
لمالح المعرفة المدعمة بالاداء . 


؟ دقام ديل رى ‏ لا58 [ه 828 1١(‏ 1591 ) بدراسة حول 
أثر معرفة الأداء على التعلم الحركى لبعض مهارات السلاح وقد قسمت 
أفراد المينة إلى مجموعتين » المجموعة الأولى تم تسجيل محاولات الأآداء 
على شريط فيديدو وتمكنوا من رؤية أدائهم مع تعليق المدرب على أوضاع 
الجسم آثناء الأداء والمجموعة الثاتية لم يقدم لها أى نوع من أنواع معرفة 
الأداء وقد أسفرت للنتائج عن وجود فرق معنوى لصالح المجموعة الأولى . 


؟ ا قام والآسى وهاجلر تعاوة! ,ععدااةلالا (١؟ ‏ 6لاذا ) 
بدراسة للتعرف على أثر معرفة الأداء فى تعلم مهارة القتصويب من حيثه 
إكتساب المهارة وطريقة الأداء . وقد اشتملت عينة البحث على ١54‏ طالبا 
من جابعة كاليفورنيا ليس لديهم خبرة سابقة فى لعبة كرة السلة ووزعوا 
عشوائيا على مجموعتين بواتع ١١‏ طاليا فى كل مجموعة المجموعة الأولى 
وقد قدم لها تغذية مرتدة بمعرفة الاداء ومعرفة النقائج والجموعة الثانية قدم 
لها معرفة للتتائج وتعزيز اجتماعى ‏ 261010/6©6066 2506181 وبعد نهاية 
فترة التدريب والتى اشتملت على ٠.‏ محاولة للتصويب باليد الغير المدرية 
على الهدف من مسافة ١١‏ قدم ويزاوية مقدارها 10" من يسار السلة أوضحته 
النتائج وجود تحسن معنوى لكل من المجموعتين من حيث اكتساب المهارة 
وطريقة الآداء . كما أوضحت النتائج أن هناك فرتا معنويا بين المجموعتين 


لصائح الأولى . 


5 قامت مهام سسيد عيد الله ( 5 -..158.) بدراسة للتعرف على 
أثر التغذية المرتدة على تعلم مهارة التصويب فى كرة السلة من حيثالدقة 
والسرعة على عينة قوامها .؟! طالبة تم توزيعهن على سبع مجموعات بواقع 
"٠‏ طالبة لكل مجموعة . وكانت المجموعات كالتالى ذاتية » سمعية فورية : 
سمعبة مرجأة » بصرية غفورية © بصرية مرجأة وقد أسغرت نتائج الدراسة 
عن أن جميع أنواع للتغذية المرتدة المستخدمة لها أثر أيجابى على تعلم الدقة 
غى التصويب فى كرة السلة وكان اثر التغقية المرتدة البصرية أكبر من التغذية 
المرتدة السمعية كما لوضحت نتائجها عدم وجود غرق بين التغذية المرتدة الفورية 


ال الى 2-6 اك 


والمرجأة وقد كان آثر التغذية المرتدة السمعية البصرية الفورية أكبر من أثر 
الأنواع الأخرى عدا التغذية المرتدة البصرية إلفورية التى كانت تليها . 
أحراءات المحث : 


اختارت الباحثتان بالطريقة العشوائية .م طالبة من طالبات الصف 
الأول بكلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة يستخدمن جميعا اليد اليمنى 
وليسسى لديهن خبرات سابقة فى ممارسة كرة السلة وتم توزيعهن عشوائيا على 
مجموعتين بواقع .2 طالبة لكل مجموعة وكان متوسط العمر الزمنى لأفراد 
المجموعة ؟١‏ يوما و 9 أشهر و 1١1‏ سنة عند بدء التجرية تنى العام الدراسى 
1988-54 . 


ثانيا ‏ آدوات البحث : 
تم اختيار الصالة المغلقة بكلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة 
.حيث يوجد ملعب قانونى لكرة السلة . وقد بدأ تنفيذ التجرية من ؟ ديس-مبر 


إلى 9 ديسمير واستمر التدريب يوميا من الساعة ؟ بعد الظهر وحتى الساعة 
الخامسة إدة 8 أيام ( متضمنا ذلك القياسين القبلى ولليعدى ) . 


تم استخدام ١١‏ كرات سلة جديدة مطايقة للمواصفات القانونية 

تم وضع علامة ثابتة على الارض تبعد عن السلة مقدار "م وبزاوبة 
متدارها م4" جهة يسار السلة حيث تقوم الطاليات بالتصويب باليد اليسرى. 
تنفيذ التجرية > 

(1) القياس القبلى : 


تم اجراء القياس القبلى لجميع أفراد العينة بتاريخ ؟ ديسمبر 1185 
حبث قامت كل طالبة بأداء عشر محاولاتٍ للتصويب على السلة باليد اليسرى 
من الششات من مسافة 7 متر وبزاوية مقدارها م6" جهة يسار السلة وتد تم 
احتساب الدردة التى تحصل عليها الطالبات كالاتى : 


7 اله 


1 


8 8 1 ل ة ألتى ت 
وضع الكرة بالنسبة لحلقة المرمى 5 
اذا لم تلمس الكرة الحلقة فرحة واخدة 


أذا لمست الكرة الحلقة من الأمام أو احدى الجائبين. | درجتان 


اذا لمست الكرة حافة الحثتقة من أعلى ( حتى ] ثلاث درجات 


"اذا لست الكرة الحافة الداخلية للحلقة ( غاليا ا 
ما تدخ [الأمرمى ) ٠‏ 


اذا سقطت الكرة داخل الحلقة بدون ملامستها 


أر بع درحات 


خمس درجات 


ثم قامت الباحثفان باستخراج- المتوشط الحسابى والاتخراف” اللميارى 
كل مجموعة وبتطبيق الختبار ( ت ) لمعرفة مدى معنوية الفرق بين المنوسسطين 
اتضم 'نه غير دال احصائبا وبذلك تكون المجموعتان متمالتان .ن حيسث 
واقة التمتويف : 


( ب ) تنفيذ البرنامج * 
استمر تنفيذ البرنامج التدريبى لجميع أفراد العينة من ؟ ديسمبر 


طوال فترة التدريب 51 أيام ) ٠‏ 


: اللمجموعة الأولى‎ ١ 


اكه الأداء على 1 


(!) تصحيح وضع الوقوف : وضع الكرة » وضع اليدين » كبفية 
مسك الكرة » وضع الجسم » وضع القدمين »© النظر . 


يه) اذا لمست الكرة لوحة الارتداد تأخذ الطالبة درجة واحدة حتى ولو 
دخلت الكرة السلة . 


0 م 


هذا وقد تبت معالجة مشكلات وضع الوقوف أولا ثم معالجة مش.كلات 
الحركة ثاتقيا. 


تم اعطاوؤها معرفة النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى . ويقصد هارنى 
ماركر ععانة2 250 لاصووط (15 19999 ) بالتعزيز الاجتماعى 
503 التشجيع اللفتلى وقد اشتملت عبارات التفجيع 
للنفظى على كلمات مثل جيد . هايل - حاولى مرة آأخرى - ركزى يمكنك 
أداؤها . وقد روعى أن يكون التعزيز ايجابيا غى طبيعته غمثلا اذا أجامته 
الطالبة يقال لها جيد و'اذا أخطأت يقال لها حاولى مرة آخرى . مع امداد 
الطالية معلومات خاصة بنتيجة كل نصويبة مثل قصيرة »© منحرفة لليسار 
أو لليمين . 

وقد كانت التغذية المرتدة بمعرفة النتائح متاحة لكل من المجموعتين حيثه 
أن طبيعة المهارة المؤداة ( التصويب ) تسمح للطالبة بمعرفة نتائج ادائها 
ذئك يجائب اخبار كل طالبة بالدرجة ألتى حصلت عليها من فور انتهائها منه 
كل تدمويبة على حدة . 


( ج ) القياس البعدى : 


تم اجراء القياس البعدى يوم ١‏ ديسمبر 1186 بالطريقة نفسها التى 
اتبعت فى القياس القبلى . 


استخديت الباحثتان مستوى الدلالة عند ه.ر للتحقق من معناوية 
النتائج الاحصائية وقد تم التقريب الى رقمين عشريين .. 


لكأولة د 


جدول ١ ١‏ ) آثر معرفة الأداء مع معرفة النتائج ذاتيا ومعرفة ' 


النتائج الدعمة بالتشجيع اللفظى على دقّة 
--<- المتوسط الحا 
ذى أف تِ ئٍُ 
البيان للفروق 0 2 _ الدلالة 
ابعدى ع ادن ارسيو المدولية 
المجموعة الأولى 
النتائج ذاتيا . مارآ هكر١ا‏ امرم كعر؟ دال 
الحموعة الثانية 
معرفة النتائج المدعية 
بالتشجيع اللفظى 35 وائير. مكر 5كره كعر؟ دال 
مده 


من الجدول السابق يتضح أن المتوسط الحسابى للفروق بين القياسسن 
القبلى والبعدى بالنسبة للمجموعتين الأولى والثانية قد تحسسن عما كان علدء 
قبل التجربة ويتطبيق اختبار (ات ) للتحقق من مدى صدق هذا الفسرق 
و التحسسن ) اتضح أنه دال أحصائيا أى أن التحسسن الذى حدث كان تحسنا 
عونا وعدا يكل على :أن مسرطة الآذاء مم معيفة التعاتم اذاه وعحيرية 
التتاكين الماعية التقميم:اللفنلى ليها أت ابجاين عن حافب ال كظم كقة 
القصوين كن كر ة التسلة : 

جدول (؟) مقوسط الفرق بين القياس القبلى والبعدى 
لدقة التصويب فى كرة السلة لدى مجموعتى 


الدراسة 
المتوستط الحسابف وروا بيع 5 :5< اكيية'زات ) الدلالة 
البيسان للفروق المتوسطين 1 ِ 
١‏ بعدى ‏ قيلى ) “ا يمه عد المحسوية الجدولية 
المجموعة الأولى 
معرفة النتائج االدعمة 
النتائج ذاتيا . /أار١ا‏ وكر١ا‏ 
لاير لاكرا؟ ؟عر؟ 
المجموعة الثاتية دال 
معرغة الآداء مبع معرقة : 
بالتشجيع اللنظى . وخغبر. ذفكر. 


من الجدول السابق يتضح أن الفرق بين المتوسطين الحاسبين للغروة؟ 
بين الاختبارين البعدى والقبلى لمجموعتى الدراسة هو #لمر لصالح الاولى 
ويتطبيق اختبار (ت) للتحقق من مدى صدق هذا :الفرق اتضح أنه دال 
احصائيا . أى أن الدلائل المستمدة من هذا البحث تشير الى أن أثر معرفة 
الأداء مع معرفة النتائج ذاتيا يفوق معرفة النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى 
من حيث دقة التصويب فى كرة السلة . 


تحابل النتائج ومناقثدتها : 


فى حدود عينة البحث وخسائصها والمجال الذى نفد فيه تير 
الننائب الى الآتى : 


0 معرفة الأداء مع معرفة النتائج ذاتيا لها أثر أيجابى على حاصل 
تعلم دقة التصويب فى كرة السلة . 
حامل تلم 'دقة التضويب فى كرة الميلة , 
وهذا يحقق الفرضين الأول والثانى والقائلين : 
دقة التصويب فى كرة السلة . 
معرفة النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى لها أثر ايجابى على حاصل 
تعلم دقة التصويب فى كرة السلة . 
النتائج ذاتيا عن المجموعة الثانية إلتى تم اعطاؤها مغرفة النتائج المدعمة 
وهذا يحقق الفرض الثالث والقائل * 


لد هما سه 


عومية نه [ 


وتتفق هذه النتائج مع ماتوصل اليه هامبتون.( 17 1571 ) » وديل رى 
159١ --(‏ ) 2 ووالاس وهاجلر (151,8-51 ) حيث أشارت نتائج 
دراساتهم الى وجود فرق معنوى ذى دلالة احصائية لكل من التغؤية المرتدة 
بمعرفة الآداء ومعرفة النتائج كذلك أسغرت نتائج دراساتهم عن تفوق 
آأئر التغذية المرتدة بمعرفة الأآداء على التغذية المرتدة بمعرفة النتائج فى 
التعلم الحركى . 


والنتائج التى توصل اليها هذا البحث تؤكد رأى كل من جنتيل (؟١‏ 
1 ) ومارتنويك ( ه١1‏ 11795 ) على أن معرفة الآداء أهم من معرفة 
النتائج فى عملية الاكتساب المهارى حيث أنها المعلومات الخاصة بطريقة 
انجاز الحركة ‏ وتتفق هذه النتيجة مع رأى بولتون 1181/11 ) فى أن 
معرفة الأداء ضرورية خاصة عند تعلم المهارات الحركية اللغلقة . 
التوصيات : 


١‏ استخدام التغذية المرتدة بالمعلومات ( معرفة الآداء مع معرفة 
النتائج ذاتيا ومعرفة 'النتائج المدعمة بالتشجيع اللفظى ) عند تعليم المهارات 
الحركية حيث أظهرت هذه الدراسة أن التعلم الحركى ممكن فى غاب 
تعرغة الأداء ولكن للوصول الى مستوى_الاداء المرتفع يتطلب معرفة القرد 
لكل من معرفة النتائج ومعرفة الآداء 5 
الاكتساب الاولى للحركة للوصول الى الحاصل المرغوب .. 

* ب اجراء دراسات مشابهة للدراسة الحالية ياستخدام مهارات 
أخرى من النقاطات الرياضية اأختلفة . 


المراجع العربية والآجنبية : 
١‏ أحمد زكى صائح : 

التعليم اسسه ونظرياته » القاهرة » مكتبة النهضة المصرية 11805 صر .ا 4 
؟" ‏ جابر عبد الحميد : 

سيكولوجية التعلم ونظريات التعلم 4 القاهرة 6 دار النهضة العربية 034 
4لاؤذا . 


506 


: رمزية الغريب‎  '" 


التعلم دراسة نفسية ‏ تغفسيرية - توجيهية » القاهرة » مكتبة الأنجلو 


المصرية »> هلإ5١‏ . 
: ل سسهام سيد عبد اقله + 


التغذية المرتدة وتأثيرها على اكتساب يعض مهارات كرة البلة » 
رسالة دكتوراه غير منشورة » كلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة © جامعئة 


. ١958. » حلوان‎ 


علم النفس التعليمى ؛ أسسه النظرية والتجريبية » الطبيعة الثانية ©» 


القاهرة » عالم للكتب 4 #ال98١!‏ . 


- كنال للدي 0 05 لرمعط! مه10-لع0105 ث8 رق .ل كمسقلم 
3 “مالتهطع5 8400 04 أقد 


مع ,لتوأومط بومتطقطع5 محصنلا لتة عاعمطلهعع رمطامل باأعمصمم 
13200/01171969 .لكا مئامه850 وآأنان 


عمرهك .ةق .2 ,لإملواتناتاء5 850 ,.ل/8 ,.! ,ندء81100 .ةق رع ,ندعلمائ8 
كااأندع؟ 05 عولعأالإامفضا ووأاتوعءل طثالالا 200 ووأعيلمنما أه 5اممااع 
لاوواهطء2ا25 أقتمع ملعم 01 أهلعدامل ,ععلقء2:3 وأا عأها لمة بزاروع 

1959. 


م5010 طغك ,لإووأ0طعلز؟2 أهومه 1 أ2عنلط ,015 300 ,.لةا .© عنول8 
.5 ...لا .لظ ,.عما ,.ه© ومتططالطبط صو التصطعداا 


عمع*؟ ,لموألأعنماكم! لمج ومتمعوع ا غه بزووإمرءيروم ,8 ل ,معووعهم 
.0 ,اأطاعط يععلظة ,دتما 5ه الوتا-عء1؟ 


-8 وهلا مه عاعقطلعع2 0عم12-معل1/ا أن غعه11/ هط .2 لزه اعم 
نلك ماوع لم صسعالاما لع0105 200 معم0 نه دز لإعوعاها لمة برزعوانت 
,مواباهطء8 ع0ؤأولل 01 أهم 


-مث أأالالا مواأدانوعك اللكاع آه اعل1/0 ودناءولالا ث ,كز ,لىْ رواتاوع 


,2 بلاأمع رهن 0 طعقععمظ روصاطعه16 60 وملأوعلام ١‏ 


-لع12 أه 5عمنا1 وب0 ولنأدانمأصهل1 05 قاعه1اع ه15 ,.ع .6 ,لماو وروا 
ما ,خأأناكع8 أ0 عولعأاللامقا 300 ععممصمماعع2 غ0 مووأيعرومضا عاأعقط 
-10 كتعةاأقطة3 لوتأهامععقاط »> ,.الكاد ,مم8 بتعامصممت 8 ومتدردعا 

.1970 ,31 .املا .م ,أموم تومه 


5 8 0 


6 


ال 


كزين 


-عء:5 ]ماع85 أقاءع50 05 كاعماع ,8 رقلاروط لوت ,لز .6 ,برإعممون 
هاغوالا كمع لانطن) 00 عرع5 “عاضع ممت 300 ,عه أعو_زطلاد رامعم 
,2 ,43 .امه ,لاإابعترون 0 طعتهعوع8 رعمعمفصصمممعط 


- لا .لق ,ؤ5أالكا5 :غ840 مز ولأددعععسر2 ومألأهمومكما ,.6 .8 راناتمع رهزا 
1976 رممأكمألالا لمت اسمطعداظ رامقا 


لهام للعلاو بامعوعيه40ا 511160 مذ ممتلعألع م 00 ,.0 .ع رمم سمط 
.7 ,.54 .املا ,متعولاب8 أوعأو 


أو/اقع1م !| عاأعقطلعع:2051 3250 ووزذاعع52 عإعوطلعع؟ .ىق .0 روعوه8 
-604 ,102 .1974 ,لزوهاوطعبزوط أقامع عمط ]0 أهمنمل ,ومم مقط 
.608 


«قعهعا 2ه د5عأاماعموط عأأعميعطي0 ,. .آل رطختم5 لمق .لا .ا طاخأتصمك 
101كمألالا لمق اممطعصا8 ,أه1! ,.لا .لظ ,موزعع2 أودهلأدعبكط لمج ودا 
.18266 عدا 


مهن عاأعوطلععآ 02100تتنه0؟ص! آه ووزأواععءط 01 كاعع]!]ع .ا .© ,اموه 
.72 ,43 .املا ,لرامعمون0 طاعروعدع] ,االكا5 1/100 3 04 ره أدانوعم 


14 


15 


146. 


37. 


18 


19, 


-146 ,لإوه0[10تاعلاقم [همه1تعدلع 10 لماعل ماما مث ,.ط ,د5ع0ه51 .20 
4 ,قملنوهما ,لا ,.20 لم وتعطة 


كن عولعاينه2؟! .للا .8 ,ماود لم ,.ة .5 ,رععدااج للا 
ألملا ,لامعترون0 «اعرمعوع8 ,االلا5 +1406 لع0105 01 ومارروع! عط لم 
1979 ,50 


1و1 


21. 


راف شع لاتق يرادا( هات لذ 


للدكتورة فيلى لبيب محمود - والدكتورة ثناء عبد الحميد عمارة 
كلية التربية الرياضية تقبنات 
جامعة حلوان 

مشلكة البحث : 

يعيش الانسان فى بيئة مادية واجتماعية لاتمنحه كل ما يرجوه فى كل 
وقت © وهو فى تعامله مع بيئته يحاول أن يتكيف مع هذه البيئة ٠.‏ والتكيفه 
يعنى قدرة القرد على تغيير سلوكه اذا مادعته الظروف الى ذلك » والانسان 
فى تكيفه المستمر اما يوفق أو لايوفق © فان نجح فانه متوافق وان فقشسل 
فهو سيىء التوافق . ويرى أحمد عبد الخالق وأخرون أن التوافق هو ١‏ <الة 
من التواؤم بين الفرد وبيئته تنعكس على عمله وسلوكه وعلاقاته مع 
الآخرين » (؟ ب ا؟5). 


ويعتبير احسابى الفرد بالراحة النفسية وخلوه يدرجة نسسية من 
مشاعر للقلق الحاد والمخاوف المرضية دليل على توافقه النفسى كيا ان 
واقعية الفرد فيما يتعلق بقدراته وآأمكاناته ومستوى طموحه تجنبه التعرض 
لكثير من ألوان الفشل وأشكال الاحباط وتساعده فى الانجاز والتوافق . وقد 
أشار حامد زهران الى أن . العلاقة بين التوافق النفسى السليم وواقعية 
الفكرة عن الذات موحبة وذات دلالة مرتفعة ») (2(0--ا[98"” ). 


كما أن « الاستجابة الانفعالية المتزنة فى موقتف مشحون باللمثيرات دليل 
على أن الفرد يستجيب له بصورة لاتنم على أنه مقهور أو واتع تحت ضغط 
شديد بل مدرك للجوانب المختلفة والمثيرات العديدة قى مثل هذه المواتفه 
)١١5-1(‏ ويشير سعد جلال وعلاوى للى أن ( الاتزان الانفعالى المناسبه 
فى الموقف المناسب ) ( لا 76 ) . 


سواااات 


ويرى جودارد أن قدرة الفرد على تكوين وتنمية علاقات شب خصية 
.تبادلة لاتكون الا من خلال مجتمع يمارس فيه حياته ويصبيح قادرا على 
أنشاء علاقات مع الآخرين يستطيع يوساطتها اشياع حاجاته ومطالبه 
النفسية والاجتماعية ( ؟ : 155 ) وأن قدرة الفرد على ارجاء أو اشضسباع 
بعض الحاجات أو التنازل عنها اذا لزم الأمر يرتبط بقدرته على تحمل نتائج 
أغعاله وما يتخذه من قرارات ١م‏ : ."). 


ويشير صهوئيل مغاريوس الى أن الوصول الى النمو المتكامل المتوازن 
يقتضى ألا يهمل الفرد ناحية من نواحى النمو ولايسمح لجانب واحد منها أن 
يطلغى على سائر الجوائب فالاستمتاع بالحياة والتجاوب معها يتطلب العناية 
بأنواع متعددة من المهارات والمعارف (8 : 1ه ) ومن المعروف أن الحالة 
للجسمانية العامة للفرد تؤثر على مدى تكيفه وبالتالى توافقه النفسى مالشخص 
العليل الذي تنتابه الامراض أو الذى يتصفه يضعف اللياقة البدنية النتى 
نتلل من كفايته لآداء بعض 'النشاطات يكون عرضة لمجايهة مشكلات لايتعرض 
لها الشخص المدليم أو الذى يتميز بدرجة عالية من اللياقة البدنية (/إ : 619/6 ) 
وبذكر حامد زهران أنه من الممكن الاستدلال على الصحة النفسية للفرد عن 
طريق مظاهر الصحة الجسمية (ه : 781) . 


ويعد النشاط الريضاى بنظمه وتواعده وألوانه المتعددة ميدانا هاما من 
ميادين اعداد الفرد اذ يزوده بخبرآت ومهارات واسعة تمكنه من التكيقف مع 
مجتبعه » ويجعله قادرا على أن يش كل حياته مما يعينه على مسايرة المصر 
غى تطوره ونموه فمن خلال ممارسة النشاطات الرياضية يكشف الفرد مسئوليته 
نحو الجماعة والجاجة الى التبعية والقيادة والى ممارسة النجاح والشعور 
بالانتماء » كما يتعلم كيف يواجه مواقف الرضا والضيق »© ومثل هذه المعرفة 
اتسهم فى خلق كنفايقه الاجتماعية وحسسن علاقاته الانسانية ( * © ١9.‏ ) . 
ويشير علاوى الى أن ممارسة النشاط الرياضى تساعد الفرد فى التحكم 
غى تعبيراته الانفعالية وتشكيل مختلف دوافعه ومزوله وحاجاته والارتقاء 
مهائز .)١5١* 11١‏ 


ومن المعروف أن الألعاب الجماعية تتسم بالملاحظة المستمرة والتركيز» 
وهى بذلكتعتبر بمنزلة مجال حيوى يتم من خلاله تكوين اللاعبين: بطريقة 


- 1١1 


«لجتماعية تحعلهم يكتسبون خصائص طيبة وشخصية متكاملة متوافقة ٠.‏ أما 
الألعاب القردية قانها تتسم الى جاتب ماسيق بالمواجهة المباشرة ويقع 
:عبء الفوز أو الهزيمة فيها على كاهل الفرد !( اللاعب ) نفسه » ونظر١‏ 
لاختلاف تطلبات الالعاب الفردية عن الألعاب الجماعية وما قد تسهم به كل 
منها فى عملية التوافق النفسى '. رأت الباحثتان أن الحاجة ملحة للتء..رف 
على درجة التوافق النفسى للاعبين واللاعبات والفرق بينهما » والفرق بين 
ممارسى الألعاب الجماعية والفردية فى التواقق النفسى . 


أهداف البحث : 
تفن هذا التحع الى القت علن * 
درجة التوافق العام لدى الرياضيين ( لاعبين ولاعبات ) . 
إلفرق بين اللاعبين واللاعبات فى التوافق العام وبعض أبعاده .. 
الفرق بين «مارسى النشاطات الجماعية والفردية. فى التوافق العام 
ويعض أبعاده . 


النساؤلات العلمية التى يثرها البحث : 


ب ماهى درجة توافق لدى الرياضيين ( لاعبين ولاعبات ) ؟ 
هل توجد فروق بين اللاغبين واللاعبات فى التوافق العام وبعض أبعاده 
كما يقيسه اختبار هبو . م . بل ؟ 
هل توجد فروق بين م«مارسى النشاطات للجماعية والفردية فى التوافق 
العام وبعض أبعاده كها يقيسه اختبار هيو . م . بل ؟ 
الدزاسات السابقة . 
تعددت الدراسات السابقة فى مجال الصحة النفسية والتوافق النفسى 
بخاصة ويتناول معظمها التوافق النفسى وعلاقته بالتحصيل الأكاديمى » 
اتننجاح » التنيق بمستوى التحصيل » النضج المهنى »© التقدم التربوى » القدرة: 
لإلفظية والذكاء ويسموف تتعرض الباحثتان لاكثر الدراسماته ارتباطا بالدراسة 


ففى دراسة سيد الطواتٍ ( ١91/4‏ ) (5.: 6م) عن التوافق وعلاتته 
ينجاح طلاب دور المعامين استخدم فيها اختيار التواقق ليل اشارات النتائج 
الى أن متوسط درجات الطلاب فى التوافق الانفعالى أعلى من متوسط درجات 
للطلاب » وان كان الفرق بينهما غير دال احصائيا . 


وفى دراسة أحمد فوزى 6595:01(1)1١9548.(‏ 538 ) عن أثر للتدريب 
الرياضى فى التوافق لتلاميذ المرحلة الاعدادية والتى استخدم فبها اشتبار 
اللشخصية للمرحلتين الاعدادية والثانوية ٠.‏ أشارت النتائج الى عدم وجود 
فرق دال احصائيا بين المنتظمين فى التدريب على الألعاب الجماعية: والفردية 
فى التوافق الاجتماعى »© بينما تفوق المنتظمين فى التدريب على الألعاب 
الفردية عن المنتظمين فى الألعاب الجماعية فى درجة التوافق العام ٠‏ 


أحراءات البحث _ 
منهج "!أ لمحث : 
استخدمت البأحثتان المنهج الوصفى وذلك للاءعمته لطبيعة هذه الدراسة . 
عينة الدححث : 


شملت عينة البحث .0؟ لاعبا ولاعبة أختيروا بطريقة عشوائية عمدية 
مجتمع البحث من: بين لاعبى ولاعبات الألعاب الجماعية والغردية اللشتركين 
غى الموسم الرياضى لعام 11817 بأندية القاهرة والجيزة وهى نادى المعادى ‏ 
الجزيرة هيليوبوليس - هيلوليدو ‏ الطيران - الشمس ‏ الأهلى ل 
الزمالك . وقد استبعد منها (29) لاعبا ولاعبة لعدم استيفاء استمارات الاختمار 
الخادءة بهم وبذلك أصبح عدد العينة ( /191 ) . والجدول التالى يوفح 
حجم عينة البحث وتوزيعها على النشاطات للجماعية والفردية المختارة ٠‏ 


د زات 


جدول رقم ( ١‏ ) 


نوع النشاطد العاب جماعية نوع النقشاط العاب فردية المجموع 


لاعيون لاعيات لاعبون لاعبيات الكلى 
كرة يد ١‏ © ألعاب قوى 1١5 1١‏ 
كرة سلة 1 6 جودو 1 0 
كرة طائرة حل »ا ملاكية 4 55 
هوكى . ل همسبياحة 0. 1١١‏ 
اللجموع اه وف 25 كد حمكل 


وقد بلغ متوسط سن اللاعبين ( 35ر18 ) + (ل#الار؟1 ) وسسن اللاعدات 
(هكارة5ا1) ب+ (اآار"؟ ). 


أدوات البحث : 


لجمع البيانات اللازمة لهذه الدراسة تم استخدام اختيار التسوافق 
للحالبة الذى وضعه هيو . م . بل واعده بالعربية محمد عثمان نجاتى 
ويشمل الاختبار ١1٠.‏ عبارة موزعة على أريعة مجالات بالتساوى ( 1 سم 
7 ) وبذلك يعطى الاختبار درجات تمثل المجالات الآربيعة ومجموع هصذه 
الدرجات تعطى مؤشرا للدلائة على درجة 'التوافق العام للفرد وهذه المجالات 
هى : 


١‏ اللتوافق المنزلى : ويشيمر ارتفاع الدرجة للى سوء للتوالة)ق فى 
الحياة المنزلية .. 


؟ ل التوافق للصحى : ويشير ارتفاع الدرجة الى سوء للتوافق 
تخ القئحسة نسي + 


ب التوافق الاجتماعى : ويشير ارتفاع الدرجة الى اميل الى الخضوع 
والانسحاب والتقهقر فى الاتصالات الاجتماعية . 


اكلا - 
0 


؟ - التوافق الانقعالى : ويشير ارتفاع الدرجة الى عدم الاتزان غى 
الحياة الاتفهعالية . 

وهذا الاختبار ذو معاملات علية عالية فى بيئته الآأصلية ٠‏ حيشيتراوح 
معامل ثبات ابعاده .مر 56 ومعامل الثبإت الكلى للاختيار ار 
59-150). 


وقد تم استخراج المعاملات العلمية لاختبار التوافئق فى درااسسات 
مصربة عديدة ويتراوح معامل الثبات بين 4ار. ‏ مر. ومعامل الصدق 
لأبعاده تتراوح بين ملاآر. - لامر. (5--مم) 42 (9/45-9). 
خطوات آاحراء البحث : 


تامت الباحثتان بتطبيق الاختبار على جميع أفراد عينة البحث أعضساء 
ألفرق الرياضية ( لاعبو ولإعبات الألعاب الفردية والجماعية فى الفترة من 
١/لارلهذا‏ الى 1185/1٠١/5.‏ . بما يتمشى والتعليمات الخاصة يطريقة 


التصحيح المعد لذلك تم تفريم البيانات ومعالجتها احصائيا . 
فق انج البحث 9و اج 3-5 1 
جدول رقم ( ١‏ ) 


دلالة الفروق فى التوافق النفسى 
وأبعاده بين ١للاعبين‏ واللاعيمات 


أبعاد التوافق لاعيون لاعمات قتيمة نته الدلالة 
(ن ع )١©‏ (ن 2 ؟.١١)‏ 
سس 3 سس 3 
تواغِق مزل ذكر.١ا‏ كار ؟ارلم “ليره 5كاكرآا دال 
ثوافق صحى مراا ءاره ؟55رء.! 5.ره .كارا غيردال 
توافق اجتماعى ‏ 4لار6١1‏ الاره لآكر؟! لااره ١(4ر؟ 5‏ ذال 


توافق اتقعالى 5هر؟! ذكزه لمثر؟١ا‏ ا ءكآره لاامر. غير دال 


التواغق العام ؟لمر.ته ؟كر5١!‏ اظار5؟ #ادر؟١!‏ 56.ر؟" دال 


() مشستوى عنوية نتائج البْحْث عند 8.ر 


لإا ل 


لمعرفة درجة التوافق لدئ الرياضيين لاعبين ولاعبابته والفرق ؛ينهما 
غى التوافق العام وأبعاده . تم حساب المتوسط الحسابى والاتحراف المعيارئ 
وتيمةت . ويتضح من الجدول ( ؟ ).وجود فرق معنوى بين اللاعبين.وواتلاعبات 
نى التواقق العام ويظلهر ذلك بوضوح فى شكل رقم )١(‏ .. كما أنه توجد فروق 
معنوبة بينهم فى كل من التوافق المنزلي والاجتماعى لصالح اللاعبات . وقد يرجع 
ذنك الى متغير الجندى فالفتاة المصرية مازالت أكثر التصاقا بأسرتها من الفتى 
ود يكون لعلاتتها بأسرتها أثر عثئى علاقتها الاجتماعية ٠‏ 


شكل رقم )١(‏ 


التوافق العام بين اللاعبين وائلاعبات فى الألعاب الجماعية والفردية 
وبالرجوع الى جدول معايير الاختيار,( 15 - © ) نجد أن متوسط درجة 
اللاعيين ( ؟مرءه ) يقع فى المدى بين ( ؟؟ ‏ .5 ) والذى يوصف بأئنه 
خضعيف التوافق . أما متوسط درجات اللاعبات ( ١؟آر8؟؟‏ ) فانه بقع فى 
المدى بين ( ه؟ر!؟ ) ويوصف بأنه متوسط التوافق . وقد يرجع ذلك الى 
الحاجات غير المسبعة والضغوط التى تحدد سلوك الفرد والتى تخلق لديه 
مليسمى بالاحباط والصراع الذى يؤدى الى اختلال توازنه وبالتالى الى عدم 
تكيفه وتوافته التفسى . 


وقد اشاز سنعد جلال وعلاوى 3/ا اش 2لا 6“ ) للى أن أآحذا 
المعوتات التى تجول دون اشباع الفرد لحاجاته هى عدم فهمه لذاته وامكاناته؛ 
كذلك عدم تتبله إنفسه بل وتحديد مستوففت لوكي .سح ل بس ساي 


اللا عيين . وتأسميسا على ماسيق يكون قد تمت الاحاية على التساؤلين الأول 
والثانى : ما هى درجة التوافق لدى الرياضيين ( لاعبين. ولاعبات ) ؟ . 


هل توجد فروق بين اللاعبين واللاعبات فى 'التوافق العام وبعض أبعاده 
كما يبينه اختبار هيو .. م . بل 5 


جدول رقم (؟ ) 
دلالة الفروق فى التوافق النفسى وأبعاده بين 
لاعبى ولاعبات الألعاب الجماعية والفردية 


لاعيو ولاعبات الألماب لاعيو ولاعيات الألعاب 
الجماعية (ن ب ١518‏ ) الفردية(ن - 056 قيمة 


توافق منزلى ؟الآرة ‏ ككرت ؟5كرؤ ‏ عكر" 8هملار | غير دال 
توافق صحى ‏ 6هر.١‏ [أهره “اكرا١1‏ “"اارته 59.را غيردال 
توافق اجتماعى ‏ 6كر*1 “اكاره 1لمر؟! .ارت اوار؟ دال 
توافق اتقفعالى ككر؟ة! دلاره 6ر١1‏ [١كرته‏ ه5اكر ‏ غيردال 


التوافق العام مارلم؟ة ؟عرلا١!‏ ؟آار55: هكرة! 1“لار ‏ لغيردال 


يبين جدول رقم (©) أنه يوجد فرق دال بين لاعبى ولاعبيات الألعاب 
لاجماعية وللفردية فى التوافق الاجتماعى لصالح لاعبى ولاعبات الألعاب 
للجماعية . وقد يرجع هذا الى ماتتمتع به الألعاب الجماعية من خصائص 
مميزة من شأنها تنمية الاستجابات للتى تعبر عن التوافق الاجتماعى لدى 
«مارسيها وتتفق هذه النتيجة ونتائج الدراسات الجماعية عن لاعبى الالعاب 
الغردية فى سية الاجتماعية . 

كما يبين الحدول أيضا أته لايوجد فرق معتوى بين لاعبى ولاعبات 
الآلماب الجماعية والقردية فى التوافق العام . وبالرجوع لجدول معايير الاختبار 
(1- ه ) نجد أن متوسط درجات كل من المجموعتين على للتوالى كان 
(عارة»)©»(هآرق44 ) وتقع هئ المدى بهن (48: -10) والذى يوصفف 
عأنه. ميف الت_وائفق . وتعد هذه النتيجة غير متوقعة حنث تتصسارض 


15خ - 


والخصائص ا مميزة لكل من الألعاب الجماعية والفرذية (؟ ل ./11 ) ليسهذ1 
فحسب بل انها تتغارض وما أسفرت عنه نتائج فراسة 1 : 18م 46 ) 
والتى تشير الى وجود غرق معنوى بين لاعبى الالعاب الجماعية والفردبة فى 


التواقق النفسى لصالح لاعبى الالعاب الفردية . 


وترى الداحثتان أنه قد يكون لكثرة مايتمرض له اللاعبون واللاعبنات من 
خوط عدي أو العمالية وشجن سكين غى البيئة المحيطة يهم مما يساعد فى 


جدول زقم 0) 

دلاقة الفروق فى التوافق الفنقسى وآسفاده 

بين لاعبات الأتعاب الجماعية والفردية 

الجباعية ١‏ ن #78 ) الفردية (ن-ه؟ |) 
أنعاد التو افق ٠‏ تيمة الدلائة 
تو آاكق منزلى 14 #"كرت ؟5تدرل/ا #الارق 351.ر١‏ غير دال 
قوافق صحى وكر.٠١‏ الاره ؟إلار.٠١‏ الار؟ة 5ؤ5كر. غير دال 
توافق اجتماعى ' ."ارا ااره 6.ر*1 لاثر؟ الاككر ‏ غير دال 


توافق انفعالى دوكر ؟١‏ ١آر؟‏ #اأار""ا١ ‏ "ار" ادكرا دال 


انتوافق العام ' 94كرلا كالآر1١1‏ #ثر؟؟ ثآكر؟١!‏ *1#الآر ' غبر دأل 


تشير نتائج جدول رقم ()) الى وجود فزق ندال بين لاعبات الألعاب 
الجماعبة والفردية فى التوافق الانفعالى لصالح لاعبات الالعاب الفردية . 
وقد ترجع هذه النتبجة الى طبيعة الألعاب الغردية ُوالتى يكلف فيها ال اللاعبة 
بواجبات خاصة غليها أن تنجزها بمفردها مما ينناعدها فى لتحم 
تعييراتها الاتنعائية والارتار يها( 1 :41). 


0-7 رادي 


اوقن ناته بدك أيخسا ا لاعفاك اغلعايه 


0ت 1 - 


الجاعية والغردية لكل من التوافق العام » التواقق المنزلى الصحى والاجتماعى . 
غير أن لاعبات الالعاب الفردية افضل فى التوافق المنزلى عن لاعبات الألعاب 
جدول رقم (ة) 
دلائة الفروق فى التوافق النفسى وابعاده 
بين لاعبى الآلعاب الجماعيةو الفردية 
لاغبو الألعاب لاعيو الأتعاب 
الجماعية (ن ب ١ه‏ ) الفردية (ن - 25> ) 


أبعاد التوافئق قيمة الدلالة 
2 سن دااع تِِ 

توافق منزلى .خرؤت هرا كلمس.ط1 ككرك ؟#ملار ‏ غير دال 

توافئق صحى ؟أكر.!] ككره 6مراا “#كره 645لار ‏ غيردال 


توافق اجتماعى ‏ “#اار؟1 5امرعة 86*ره! ‏ لامره 15ر١1‏ غير دال 
نوافق اتفعالى ‏ ؟كر؟!1 مره )6لثمر+١‏ لالارا ؟5.كر ‏ غير دال 


التوافق العام 5ارة؟ ؟كرلا! المراه “*كرةا الالار غير دال 


يتضح من الجدول رقم (5) أنه لاتوجد فروق معنوية بين لاعبى الالعاب 
الجماعية والفردبة فى التوافق النفسى وأبعاده الاريعة غير أن لاعبى الالعاب 
الجماعية أفضل فى التوافق الاجتماعى حيث اقتربت قيمة (نت) من مس.ءتوى 
حدول رقم (1) 
دلاكة الفروق فى النوافق النفسى 
وآبعاده بين لاعبى ولاعبات الآلعلب الفردية 
لاعبو الألعاب لاعبات الألعاب 
الغردية ال نب 5 ) الفردية ( ن-ه؟ ) 


قكيمة ‏ الدلالة 
سن اع_> > اسن اع امه 


توافق منزلى آلمرء( ككرة درلا #لاره 11ر5 دال 
توافق صحى كمرا١ا‏ "“اكره الار.ا كاكآر؟ة كككمر ‏ غير دال 


أبعاد 'التوافق 


توافق اجتماعى الاره ١‏ لاهره 5عر؟١‏ كارك لأثلار 1 دال 
توانق؟ انفعالى ‏ ' إلمر*١‏ لالآرة لاثر 1# لاكرلا اممر غير دال 
م 0غ 
التوائق العام . _ آخيراج #كرةط 'آكر؟4: لكر؟|! 1531كر1-: دال 


يلك 


ا 


يبين الجدول رقم (1) أن هناك فروقا معنوية بين لاعبى ولاعبات - 
الفردية فى كل من التوافق العام والمنزلى والاجتماعى لصالح اللاعببات .. 
وقد يرجع ذلك الى متغير الجنس واختلاف طبيعة الولد عن البنت . 

. حدول رقم /0 
دلالة الفروق فى التوافق النفسى 
وأبعاده بين لاعبى ولاعبات الأكماب الجماعية 


لاعيو الآلعاب لاعيات الألعاب 
الجماعية ( ن- ١ه‏ ) الجماعية ( ن-ل/ا/) قيمة الدلاتة 


أنعاد التوافق 2 تِ 

قوافق منزلى مرك هم.يرا 4 كارتةه #*لار 2 غير دال' 
توافئق صحى ؟اكر.١1‏ 8آره هلار.١‏ 1الاره 11هر غير دال 
توافئق أحتماعى ‏ “ار؟١‏ 5مر؟ .9ر115 أآاره ١5ير؟‏ دال 


توافق أنفمالى ‏ "كر؟١1‏ 1هره دكر؟! [ار؟ احممر | غير دال. 


لتواقئق العام ؟5كآار9؟ ؟كرلا١ا‏ 55رلا؟ الآر"١‏ ١5مر_‏ غير دال 


وبشير الجدول رقم 7) الى أنه يوجد فرق معنوى بين لاعبى ولاعبات 
الألعاب الجماعية 3 فى التوالفق الاجتماعى وذلك لك لصالح اللاعبات ٠‏ وقلد 
يرجع هذا الى وجود فر قدال بين اللاعبات واللاعبين بمعامة فى الترإفق 
الاجتماعى كما أشارت نتائيج الحدول زم )1 ٠‏ 


وتأسيسا غلى ما أسفرت عنه نتائج الجداول رتم 9 » *20 ؟ ©» م2 5) 
الل ا ااي لوي ا اي 
افيه اعقز ل : 


الاستتاجات والتوصيات : 


أسفرت نتائج هذا آلبْحث غما يلى ؛ 


ع 


١‏ نك بطر الى العام 'الخاضة للاختبان فقد كانت اللاعبات عيدة نفعت 


حم بو تييع لد + 


متوسطى: التوافق ييف | لللاعبون ١‏ كانؤا غت متعيفى لوالو 0 


اجيم ١‏ ماع ١‏ ص يمه أخية 6 امه ممممم سمدطفه سم ممما اجيم له ع لاله ع ليه ميم 


؟ ‏ اللاعبات أكثر توافقا من اللاعبين فى كل من التوافق العام واالنزلى 
والاجحتماعى . 


لاعبات الألعاب الفردية أفضل من لاعبات الألعاب الجماعية فى التوافق 
الانفنعالى ٠.‏ 1 0 


ع لاعبو الألعاب للجماعية أفضل فى التوافق الاجتماعى من لاعبى الألعاب 
الفردية 9 


ه ‏ لاعبات الألعاب الجماعية أفضل فى التوافق الاجتماعى من لاعبى الالعاب 


١‏ ضرورة اعادة النظر فى أسلوب اعداد المدربين بما يتضمن تزويدهم 
بالخبرات العلمية والعملية التى تؤهلهم لتحقيق التوافق التفسى 
للاعبيهم ولاعياتهم مما قد يسهم فى رفع مستوى اللاعبين 
واللاعبات للوصول بهم الى أعلى المستويات الرياضية ٠‏ 


؟ ‏ ضرورة وجود أخصائى نفسى على غرار أخصائى العلاج الطبيعى 


المصاحب للفرق الرياضية فقد يسهم فى رفع درجة التوافق النفسى 
للاعبين واللاعبات . 


امراجع 
المراجع العربية : 


١‏ أحمد أمين فوزى : أثر التدريب الرياضئ غى التسوافق النفسى لتلاميد 
المرحلة الاعدادية المؤتمر العلمى لدراسات وبحوث التربية الرياضية > 
دار المعارف » مايو .1548م ٠‏ 
جامعة الاسكندرية 1535م ٠.‏ 


؟' - تشارلز بيوتشر ٠‏ ترجمة حسن معوض وآخرون : أسسى التربية البدنية 
مكتبة الأنجلو المصرية » للقاهرة » 1156م ٠‏ 


والمرض - الأتجلو المصرية © 1556م . 


ه ‏ حامد زهران : علم النفس الاجتماعى » عالم الكتب » 1595م . 


5 - سيد محمود محمد الطواب : السلوك التوافقى وعلاقته يتجاح طسلابه 
دور المعلمين » رسالة ماجس تير غير منشورة » كلية التربية جامعة 
عين شمس © 1575م . 
دار المعارف © نمصر. © الاكام ٠.‏ 

وج اهتيوتيل بكاريوئن :” للسمة السة والفيل التركئ :+ كفة النيفية 

ه ‏ كوثر محمد محمد رواثن : التواقق النفسى وعلاقته بالأداء الحصركى. 
قى التمرينات لطالبات كلية التربية الرياضية بالقاهرة » المؤتير العلمى 
الرابع » ترشيد التربية البدنية والرياضية لشسيباب الجامعات »4 
الاسكندرية » 1587م . 


حسم 44س 


١-‏ ل لويس ملبكة : علم النفس الاكلينيكى التشخيصى والتنيق فى الطرزْقِم 
الاكلينية » الجزء الأول » الهيئة المصرية العامة للكتاب »© /ا/51ام . 


- محمد حسدن علاوى : علم النفسس الرياضى ؛ القاهرة » دار المعصارف 
فلاكام . 
الشخصية رسالة دكتوراه غير منشورة > جامعة عين شمس 15514 5 
#اساهدىئ بهذ الخمرف:” اكن يناريةة الألعاب الفردية والفيافتية سان 
بعض سمات الشخصية س رسسمالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية 
الرياضية للبنات بالاسكندرية © 4/إ5ام . 
لطلاب وطالبات المدارس الثانوية والجامعات » القاهرة » مكتبة الأتجلو 
المصرية » بدون تاريخ . 


ار اع الأحئبية : 


عأع !طلقم «رمعمناك5 05 لزوماماءلاوط : .851 ,لأغه0 لمج .لز عامةلما .15 
.1970 رصملمما .ه66 مم ااتمعقلة 


ب ه5١‏ 5 


ملخص البدء : 


التوافق النفسى للاعبى ولاعبات الاتعاب 
الجماعية والفردية 


تهدف هذ الدراسة الى تحديد درجة التوافق العام لدىه الرياضيين 
( لاعبين ولاعبات ) والى معرفة القرق بينهما فى التواقق العام وبعض أيعاده 
وكذلك الفرق بين لاعب الألعاب الجماعية والفردية كما يقيسها اختبار 
هيو .م .بل للتوافئق الذى أعد باللغة العربية محمد عثمان نجاتى ٠.‏ وقد شملته 
عينة للبحث 111 لاعبا ولاعبة للأآلعاب االجماعية ( كرة سلة ‏ يد طائرة ‏ 
هوكى ) والفردية ( العاب قوى - سباحة - جودو - ملاكمة ) ٠.‏ وقد بل 
متوسط سن اللاعبين ؟كار8م1 + /الار؟! واللاعبات ٠ار15‏ + ار؟ . 


اللاعبات عينة البحث متوسطو التوافق بينما اللاعبون ضعيفو التوافق . 


اللاعبات أكثر توافقا من اللاعبين فى كل من التواقق العام والمنزلى 


والاجتماعى 3 
الاعيات الألعاب الفردية أفضل من لاعبات الألعاب الجماعية فى التوافق 
الاتفعالى . 


ل لاعيو الألعاب الجماعية أفضل فى التوافق الاجتماعى من لاعبى الالعابه 
الردية . 
وفى ضوء هذه النتائج » توصى الباحثتان بالآتى : 

د ضرورة اعادة النظر غى أسلوب اعداد المدربين بما يتضمن؛ تزويدهم 
بالخيرات العلمية التى تؤهلهم لتحقيق التواقق النفسى للاعبيهم ولاعباتهم 


مما قد يسهم فى رقع مستوى اللاعبين واللاعبات للوصول بهم الى اعلى 
الممستويات الرياضية . 


للفرق الرياضية © فقد يسهم ذلك فى رفع درجة التوافق النفسى 
للاعبين واللاعبات . 


المكوؤروت 


لاد 
:ها أطعم دن زلقة أوءأوهإمطع زوم 
نعاعلاقا| “5صمم5 أمنلأناألم! لمم حروع 1 


ععروعل عط عمأممعاعل 16 عأعيلا ممتأهوتأأ5ع/ام] 1115 01 ك5ععممام ع5[ 

عع 5 مم5 0+ 300 ك5تعبزوام ع0؟ امعصغكنازلج أوعزوهأوطعلاوم 156 1ه 

© عنلك كرعلاوام 01 مع 1 5نز30 أحعزوهاهطعلاعم عط دا كعممرععع]أزل ععى 
. لقع أدنلأ/األم) أرمم5 01 عمل لمق عرعد 


5 ألرعنع0111 جيمءع1 ذ5يعلاهام معلاعه لإخمام لمج لععلوصتط عون 
أمقة عاعقع) أودلأنائلصا ده (لكاعها ممه اتقطلاعأاميا ,الوطلمقط ,الوطعع ءاعوط) 
15 لعأعأملرمه 015م5 (ودتكامط 0م ململ ,ومتصص اماد ركاوعياع لاع 
-12ظ! ضوصرك05 لالط لعرومععم كهينا لأعتطينا أدع1 اأمعتمأكررزلم [اع5 .ل رعنلا 
5 01:15 60ة 2.37 18.92 35لنا 5لامط ,10 ع30رعلاج 306 158 .921 
تيلا واءأو 20ج 2.37 19.15 


: ودتعةاأه1 عط1 لعللامطد لإلنطد 5لط1 أه #ابوعم عر 
.5لا50 380 0000518611 31/1206 39 2001151:3160ع0 1215 سا 
20051011 0015م أ0ع131كمممرعل دا 


مة وتأكنامط [قع25ع0 دز كلامط مقط لم أكنز30 عنمم عيعيا و5لز© سمس 
5111ل زل30 أداع0ه 


+5نازلة لإأأقمهأ ممع عععين كأمممك ادال التالدا ما ومتأهماء رهم كلاه ا 
.500115 لقع ومألاهام ذلءأو مقط لع 


-451ز20 لاأأوأءع50 2206 ماعلا 0115م5 لروع؟ 0صذز ومأغوم لمهم ؤلزه8 اس 
.0165م5 أقنلأناثلما ودالاهام د5لزمط موط لع 


5 1010م 10 لز(5دع560 15 ]1 +158 لعل نأعممه كمطانة عطل 
متعط طعتطيمد عولعاعحمم! أقعاعهمم مصة أوعلع معط طاأييا وعطاعومكه مرق 
وكلثةم .5اعلاقام «اع7] ,10 3م52 5أ5نازل3 أدعأوه0أ0ذاعلادم عط ععاطعج لمعطة 
عه أوقعأوهلوطاعلاكم طثانلا موع] لأعهع ع10لا00م 0غ لزرو5د5ع056 15 11 
.15علاهام 01 أامع2 5ن زل3 ادعزوماهتاعلادم عط عامرممرأ 0+ 


179 لد 


مطيعة الججلاوى 
6 سشاع انتصح الولاقيتتم 


رقم الايداع بدار الكتب ١١١‏ / هذا 


فى هذا العدد 


صل نحن أمة فى خطر 5 ")ا 
للأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
كالأستاك الدكتو ل أدر أهيم عروسوت مطساو ع 
ورفحلة المسيحصانة رودافن اليد 

تقد مستقيل اآفن الشعبى 06 
كالأمدستاذ محمود السو ىق ااتبسهحههال 
والروسة جاعلاضهة بالفتحيادة الفحتار 
الدكتور سسئيمان محسصسود كسس سان 
مططدط وركانه حولت لجال لمر + 
للدكذور عدد الرهيم تسسوفقى الصسر آف 
اه رتامعج مقترح لمادة الايبقاع الحسركى 
الدكتو د ة ناهد عبد المعسطى أسسماعيل 
ومتافن الاللسهان: !ا ال الا م 
أثر برنامسج تد, اعت بعر سان 
للدكتورة عزيزة عبد الردمن. عبد القسسادر 
للدكتورة بلادنسى ست لامة مقلباس 
والدكتورة وفاء صلاح الدين عبد الدفيظ 
التوانفق التفسى للاعبى ولاعيات 
للدكتورة لب كىن ثبب محمسود 
والدكتورة تنساء عبد الحميد عمارة 


ندى 


51 


كرت 


71 
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١‏ ا : أ 
5 3 0 1 ! 
0 7ل 


اناا 


701])0!61]اقدنا ازمدما اميه 


أن 
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